
 

 

 ایران ابتدایی بررسی وضعیت برنامه ریزی درسی در سیستم آموزش و پرورش

 

 *علیرضا شریفی

 چکیده
بررسی وضعیت برنامه ریزی درسی در نظام آموزش ابتدایی  ،پژوهش حاضرانجام از هدف 

-برنامهاستادان مجرب  شاملجامعه پژوهش و پیمایشی  -توصیفی ،نوع پژوهشایران بود. 

. چون نمونه این بوده استحوزه آموزش و پرورش ابتدایی ایران کز برریزی درسی با تمر
پژوهش مستلزم مشارکت داوطلبانه صاحب نظران در فرایند گردآوری داده ها بود، لذا از 

دعوت به براساس روش نمونه گیری هدفمند  ،نانفر از متخصص 53جامعه پژوهش،  میان

بررسی ماهیت برنامه درسی پرسشنامه  ،وهشاین پژ در مشارکت شدند. ابزار مورد استفاده
(α=0.81)  ریزی . این پرسشنامه امکان بررسی وضعیت برنامهتکنیک دلفی بودبر اساس

فراهم می ساخت. برای تجزیه داده ها  به آن شاخص و معیارهای مربوط 01درسی را در 
-واریانس یک تحلیلبرای تحلیل استنباطی داده ها از و از شاخص گرایش مرکزی میانگین 

که در  دادبهره گیری شد. در مجموع نتایج پژوهش نشان طرفه و آزمون تعقیبی توکی 
بر  الگوی مبتنی ، مبانی دینی، محصولمفهوم دوره ابتدایی ایران،  برنامه ریزی درسی

الگوی ، نهادها و مراجع رسمیذینفعان متشکل از ، مدارانهسیاست عمومی و حکومت
، نقش آموزشی معلم، ،کتاب درسیمحتواعنصر ، محوری -دیسیپلینطراحی برنامه درسی 

داری بر ابه طور معن ،برنامه درسی سبت بهنمحور و پارادایم سنتی  -ارزشیابی هدفالگوی 
 گویای وجود یک برنامه درسی نسبتاًندچهردارند. این موارد  ها غلبهلفهؤاین م اشکالسایر 

-، لیکن این توازن را نمیاست رش ابتدایی ایراندر سیستم آموزش و پرو متوازن و منسجم

 توان معادل با کارآیی دانست.

 

 برنامه ریزی درسی، آموزش ابتدایی، سیستم آموزش و پرورش ابتدایی :واژه ها کلید

 

 

 

 
____________________________________ 

 01/02/12تاریخ پذیرش:                    0/2/10تاریخ دریافت: 
                                                           Armyr11@yahoo.comیئت علمی گروه علوم تربیتی، دانشگاه آزاد اسلامی، واحد ساوهعضو ه*
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 مقدمه

 زیرا .است ابتدایى دوره دوره تحصیلى، مهمترین جهان، پرورش و آموزش نظامهاى همه در

 اعلامیه 22ماده  در. گیرد مى انجام دوره، این دربیشتر  فرد جانبه همه رشد و شخصیت گیرى شکل

لذا  ،(0511، ویستا )دانشنامه فارسی یاد شده است یک حق به عنوان نیز از دوره ابتدایی بشر حقوق

برخوردار بوده است. یکی از ابعاد  بسیارمطالعه ابعاد مختلف این دوره تحصیلی همواره از اهمیت 

ریزی درسی و برنامه درسی این دوره است. موضوع برنامه ،ابتدایی اساسی نظام آموزش و پرورش

به این بعد از دوره آموزش شواهد پژوهشی نشان می دهد که در سیستم آموزش و پرورش ایران، 

مربوط به  ،یاین فقر پژوهش دلیلترین اهمیت آن، کمتر توجه شده است. شاید مهم ابتدایی، باوجود

روند شکل  ریزی درسی در ایران است. براساس یک پژوهش مرورینوظهور بودن دانش برنامه

تقسیم شده که توجه ریزی درسی در ایران معاصر در گذر از پنج دوره گیری و تحول برنامه

با  (.0531)موسی پور،  ریزی درسی از عمری کوتاه برخوردار بوده  استتخصصی به دانش برنامه

ویژه در دوره ابتدایی و نیز ضرورت توسعه دانش نظری در به اهمیت برنامه ریزی درسی به  توجه

ده است تا وضعیت برنامه ریزی درسی آموزش کرقلمرو برنامه ریزی درسی، مقاله حاضر تلاش 

در این مسیر به جای صرف جامع قرار دهد. و  (تئوریکنظری )مورد تحلیل را ابتدایی ایران 

قضاوت صاحب نظران مستقل مبنای این تحلیل  ش،رمراجعه به اسناد رسمی سیستم آموزش و پرو

مطابق این تجزیه و تحلیل تلاش شده است تا لایه های آشکار و پنهان همچنین  قرار گرفته است.

 مدلسازی شود.با توجه به آن غالب در برنامه های درسی دوره ابتدایی ایران، شناسایی و 

 اصطلاح به یا درسی برنامه  تةرش نظران، صاحب اجماع و موجود تاریخی شواهد اساس بر

 قلمرو تخصصی های حوزه از یکی یا معرفتی قلمروِ یک  عنوان به درسی، ریزیبرنامه آن تر رایج

 به و یافت هویت بوبیت فرانکلین با چاپ کتاب برنامه درسی ،0103 سال درتربیت  و تعلیم

 دانشگاهی منزلتِ و هویت از برخوردارعلمی  ةرشتیک  به منزلة اما. شد شناخته رسمیت

 کلمبیا دانشگاه معلّم تربیت دانشکدة در 0151 سال در درسی برنامه گروه نخستین ،(آکادمیک)

 آورد شمار به جوان ای رشته باید را درسی برنامه رشتة ،از این رو .است تشکیل شده( نیویورک)

 آثار کوتاه، نسبتاً یسالها این طی. است خویش تکامل و تکوین مراحل از گذر حال در اکنون که

 اندرکاران دست و نظران صاحب ویژه به وتربیت، تعلیم مندانِهعلاق به رشته این در فراوانی علمی

 جلد 3511 به میلادی 2110 سال تا آنها تعداد که است شده عرضه متفاوت جوامع در درسی برنامه

 جهان سطح در آن پویایی از اکیح بتوانشاید  را رشته این در علمی اثر تعداد این انتشار. رسید
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 امیدوار چندان گذشته سالهای در منبع، تعداد این خلق در ایران علمی جامعه سهم البته. دانست

در حالی که تئوری برنامه درسی از دیدگاه  .(0511، و همکاران )مهرمحمدی است نبوده کننده

مه درسی  محسوب می شود، لیکن از مطالعات برنا ی مهمبخش منزلةغالب دانشمندان این حوزه به 

-میهای آموزشی نادیده نظامسازان گیرندگان و تصمیمبسیاری از تصمیم رارسد این مهم به نظر می

کرده اند که تئوری برنامه درسی ربطی  نه. حتی بعضی از مجریان این تلقی نادرست را نهادیگیرند

 کنند( تاکید می2111) 2رنشتاین و هانکینزا (.2113 0،ورنث )گلات به تصمیمهای روزمره آنها ندارد

ریزی، اجرا و ارزشیابی برنامه درسی و هم برنامهة هم در برگیرنده نحو که توسعه برنامه درسی

به طراحان  های مربوطه است. در این شرایط مدلهای برنامه درسیشامل افراد، فرایندها و رویه

مشخصی را برای رویکردهای تدریس، یادگیری  و شفاف، منطق مندنظامکمک می کنند تا به طور 

بعضی از صاحب نظران حوزه برنامه درسی رویکردهایی را و سنجش انتخاب و مستقر سازند. حتی 

مربیان و سایر علاقه مندان را قادر سازند تا دیدگاههای خود را مشخص و در  تابرند به کار می

(. همچنین ادبیات پژوهشی 2113ن و هانکینز، )ارنشتای کنندقالب برنامه های درسی فرمول بندی 

هوسی  ؛2111 5،ینگلسادر حوزه برنامه درسی با تاکید بر مدلسازی برنامه درسی تولید شده اند )گ

 (.2115 ،هوسی و اسمیت ؛2114 3،ماهر؛  2113 4،و اسمیت

ع کمتر ریزی درسی در ایران، مستندات جامدر بررسی پیشینه پژوهشی مربوط به ماهیت برنامه

ریخی مباحث ، ابتدا به مهجوریت تاتحلیلی ایر مقاله( د0531) مهرمحمدی مثلاًملاحظه شد. 

را گوشزد می کند، ضمن اینکه درسی می پردازد و نیاز به جبران این کاستی مربوط به رشته برنامه

وجود این، . با اختصاص به ایران ندارد و بیش و کم، وجهه جهانی دارد معتقد است که این کاستی

های درسی ایران هایی از ماهیت برنامهکه به جنبه ییبه بعضی پژوهشها می توان اشاره کرد

درسی ( در تحقیق خود به شناسایی رویکرد غالب برنامه0531) کلورتقی پور . مثلاًاندپرداخته

لب . نتایج پژوهش وی حاکی از آن است که رویکرد غاستمعلمان مدارس ابتدایی پرداخته  ا

درسی از دیدگاه معلمان مدارس ابتدایی با توجه سه عنصر برنامه درسی )هدف، روش برنامه

درسی تدریس و ارزشیابی(، دیدگاه رفتارگرایی ارزیابی شده و میزان به کارگیری رویکردهای برنامه

ه انسان یادگیری به ترتیب دیدگاه رفتارگرایی، دیدگاه فرایند شناختی و دیدگا -در فرایند یاددهی

                                                           
1. Glatthorn 

2. Ornstein & Hunkins 
3  . Gosling 

4. Hussey & Smith 

5. Maher 
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رویکرد غالب بر حسب متغیرهایی زمینة نظرات افراد در  میان. همچنین ه استگرایی تعیین شد

-متغیرهایی همچون پایه میاناما  ،دار وجود داشتاهمچون جنسیت و مدرک تحصیلی تفاوت معن

( در 0532) موسی پور دار وجود نداشت.اهای تحصیلی، رشته تحصیلی و سابقه کار تفاوت معن

از زمان شکل گیری آموزشهای جدید و قانونمند در لعه مروری خود گزارش کرده است که مطا

 ش( هیچ گاه برنامه آموزش ابتدایی خالی از هدفهای آموزش دینی نبوده است. 0233ایران )

معتقدند که در مجموع در نظام برنامه درسی آموزش ابتدایی  (0511همچنین یزدانی و حسنی )

لی به حیطه های سه گانه یادگیری نشده و اهداف تدوین شده در حوزه شناختی و توجه متعاد ایران

 برنامه شناختی زبان و شناختی روان فلسفی، مبانی بررسی با (0531) قاسم پور مقدم. مهارتی است

-گزارش می کند که در سیستم برنامه ابتدایی درسی برنامه روشهای و رویکردها دیدگاهها، درسی،

-اساس مانند رویکردهایی و رئالیسم آلیسم،ایده مانند هایی دیدگاه فلسفی، حوزه در درسی ایران،

 دیدگاه شناختی روان حوزه در و لهئمس حل و سخنرانی مانند روشهایی و پایدارگرایی گرایی،

 روشهایی و گراییانسان و گراییشناخت رفتارگرایی، رویکردهای و خردگرایی و گرایی تجربه

 ارتباطی و گشتاری ساختاری، دیدگاه شناختی زبان حوزه در و گروهی مشارکت و ییاستقرا مانند

 بنیاد، جزء بنیاد، کل مثل روشهایی و...  و شناختی زبان ترکیبی، تحلیلی، کلی، مانند رویکردهایی و

 شود. می دیده ارتباطی و مستقیم

 جهانی چالشهای با سو یک از ایران در  درسی ریزی امروزه برنامهدر مجموع به نظر می رسد، 

همزمان با این . است مواجه پرورش و آموزش نظام خود درونی چالشهای با دیگر سوی از و

در دهه های اخیر تحولات جمعیت شناختی قابل ایران آموزش ابتدایی کشور چالشهای نظری، 

مسئولان،  موارد، توجه این .(0531)میرزایی و ضرغامی،  پشت سر گذاشته استنیز توجهی را 

 متمرکز نکته این روی را درسی و آموزشی ریزان برنامه ویژه به  و پرورش و آموزش  گذاران سیاست

 افزوده آنها وسعت و دامنه بر هم روز به روز که -یادشده مسائل بر  غلبه برای که کرده است

 پرورش و زشآمو روشهای ها، و ساختار، هدفها، برنامه در باید  اصلاحات و تغییرات -شود می

بدون تردید لازمه این تحول شناخت مبانی نظری و مفاهیم  .(0531)تقی پور ظهیر،  پذیرد صورت

پژوهش حاضر با درک این سیستم برنامه ریزی درسی کشور است. لذا  ةبنیادی و شکل دهند

هدف اصلی پژوهش حاضر در واقع صورتبندی شده است.  ،و چالشهای عملی های نظریاولویت

 این پرسش محوری است که: و تحلیل  تجزیه
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-های مفهومظام آموزش ابتدایی ایران از جنبهوضعیت برنامه ریزی درسی و برنامه درسی در ن

ی شناسی، مبانی، سیاست گذاری، ذینفعان، الگوهای طراحی، عناصر اساسی، محصولات، نقشها

 ؟استچگونه  پارادایمهای غالبارزشیابی و الگوهای ، معلم

 هشپژو روش

  این پژوهش توصیفی از نوع پیمایشی است. :نوع پژوهش

جامعه پژوهش حاضر را استادان مجرب حوزه آموزش و پرورش ابتدایی ایران  :جامعه پژوهش

 .داده اندتشکیل 

نمونه این پژوهش مستلزم مشارکت داوطلبانه صاحب نظران در  :نمونه و روش نمونه گیري

روش  باو  جامعه پژوهش براساس معیارهای نمونه گیری میاناز  . لذابودفرایند گردآوری داده ها 

دارا ان، انتخاب متخصص معیارن دعوت به مشارکت شدند. ااز متخصص نفر 53گیری هدفمند نمونه

بودن تجربه تدریس و تحقیق و انتشار مقاله در زمینه برنامه های درسی و آموزش ابتدایی بوده 

 -نشریات علمیپایگاههای اطلاع رسانی دانشگاهها و و در از طریق جستج متخصصاناست. این 

آنها پس از جلب رضایت انتخاب شدند و پژوهشی نمایه شده در سایتهای اطلاع رسانی علمی 

 . شدندپرسشنامه ها توزیع  ،شرکت در این پژوهش برای

مه ریزی . این پرسشنامه امکان بررسی وضعیت برنااستپرسشنامه  ،ابزار پژوهش :ابزار پژوهش

 براساسفراهم می سازد. ساختار پرسشنامه  به آن شاخص و معیارهای مربوط 01درسی را در 

 است.ای . فرایند انجام دلفی به صورت یکسری از راندهای پیمایشی یا پرسشنامهاستتکنیک دلفی 

 کرونباخاعتبار این پرسشنامه برمبنای آلفای . بوده استساختمند متمرکز و پرسشنامه الات ؤس نوع

(α=0.81 )  شده استبرآورد. 

شاخص از داده ها،  توصیفیبا توجه به طرح تحقیق، در تجزیه  :روش تجزيه و تحلیل داده ها

تحلیل واریانس یک طرفه از ، داده ها استنباطیبرای تحلیل همچنین   میانگین استفاده شد. آماری

 در موجود های داده آیا که است یقتحق این یافتن یکطرفه واریانس آنالیز هدف بهره گیری شد.

 هستند مشترک یمیانگین دارای اند، شده بندی گروه ویژگی یک اساس بر که ،گوناگون گروههای

 با شده گرفته اندازهة مشخص در گروهها، واقعا آیا که کند می تعیین آنالیز این دیگر بیان به خیر؟ یا

ة های مشاهده شدفاوتت داریاپس از معن همچنین (.00131)هاگ و لدولتر، خیر؟ یا دارند تفاوت هم

                                                           
1  . Hogg & Ledolter  
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آزمون تعقیبی  از گروهها درون تفاوت تشخیص برایطرفه،  یک واریانس آنالیز حاصل از اجرای

  .استفاده شدتوکی 

 یافته های پژوهش

تجزیه توصیفی و تحلیل استنباطی داده ها تفکیک به به  ،مطابق پرسشهای پژوهش بخشدر این 

با توجه به مفروضه  ،داده هابه منظور تجزیه و تحلیل ، شدطور که اشاره همان پرداخته می شود.

 شاخص گرایش مرکزیاز  ه ها، توزیع بهنجار و واریانسهای مساوی جامعهدای بودن داهای فاصله

همه استفاده شد. تحلیل واریانس یک طرفه درون آزمودنی ها و آزمون تعقیبی توکی و میانگین 

 انجام شده است. SPSS18نرم افزار  ابآماری  عملیات

تحلیل پرسش يکم: از لحاظ مفهوم شناسي در نظام آموزش ابتدايي ايران کدام مفهوم از 

برنامه ريزي درسي رويکرد غالب است؟ آيا بین حضور فعلي مفهوم مفاهیم برنامه درسي در 

 نظام آموزش ابتدايي ايران تفاوت وجود دارد؟   

برای بررسی  پس از آن شدند،های توصیفی استخراج ابتدا داده برای تحلیل این پرسش

و آزمون تعقیبی توکی استفاده شد. تحلیل واریانس یک طرفه داری تفاوتهای مشاهده شده از امعن

 نتایج این تحلیل را نشان می دهد. 0 شماره جدول
 برنامه درسي در آموزش ابتدايي ايران ممفاهیحضور تحلیل واريانس  ومیانگین پاسخهاي گروه نمونه   .1شماره جدول 

 نهاد رشته فرایند حرفه نظام دانش محصول مفاهیم برنامه درسی

 0952 2931 0902 0902 0914 2921 2911 هومفمیزان حضور فعلی م

 Fآزمون 
 F P میانگین مجذورات درجه آزادی مجموع مجذورات منبع تغییرات

 110/1 421/21335 133/2 2 552/02 گروه

با میانگین  برنامه درسی به عنوان محصول رویکرد د کهننشان می ده 0شماره  داده های جدول

کمترین  02/0 و فرایند با میانگین برنامه درسی به عنوان حرفه رویکرد وبیشترین حضور  11/2

و آزمون   Fآماره  همچنین نتایج .حضور را در سیستم برنامه درسی آموزش ابتدایی ایران دارند

برنامه درسی در نظام آموزش  رویکردهایحضور فعلی  میانکه  تعقیبی توکی نشان می دهند

 وجود دارد.دار امعنتفاوت  110/1در سطح  "غلبه مفهوم محصول"با ابتدایی ایران 

تحلیل پرسش دوم: در نظام آموزشي ابتدايي ايران کدام مباني برنامه ريزي درسي شايع تر  

ش ابتدايي ايران از لحاظ میزان حضورفعلي مباني برنامه درسي تفاوت است؟ آيا در نظام آموز

 وجود دارد؟
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برای بررسی  شدند، پس از آنبرای تحلیل این پرسش ابتدا داده های توصیفی استخراج  

 2شماره جدول و آزمون تعقیبی توکی استفاده شد.   Fداری تفاوتهای مشاهده شده از آماره امعن

 نشان می دهد.نتایج این تحلیل را 
 در آموزش ابتدايي ايران مباني برنامه درسيتحلیل واريانس حضور فعلي  میانگین پاسخهاي گروه نمونه و  .2شماره جدول 

زیست  روانشناختی اقتصادی سیاسی فرهنگی اجتماعی دینی زیباشناختی فلسفی مبانی برنامه درسی

 شناختی

 فناورانه

میزان حضور 

 فعلی مبانی

0943 0922 2935 0914 0924 2931 0935 0934 0943 0902 

 Fآزمون 
 F P میانگین مجذورات درجه آزادی مجموع مجذورات منبع تغییرات

 110/1 302/00035 140/0 1 521/1 گروه

 و بیشترین حضور 2935با میانگین مبانی دینی د کهننشان می ده 2شماره داده های جدول 

مترین حضور را در فرایند تدوین  برنامه درسی آموزش ابتدایی ک 02/0 با میانگین ورانهامبانی فن

حضور فعلی  میانکه  و آزمون تعقیبی توکی نشان می دهند  Fآماره  همچنین نتایج .ایران دارند

تفاوت  110/1در سطح  "غلبه مبانی دینی"با برنامه درسی در نظام آموزش ابتدایی ایران مبانی 

 وجود دارد.دار امعن

ريزي سش سوم: در نظام آموزشي ابتدايي ايران کدام الگوي سیاست گذاري برنامهتحلیل پر

درسي شايع تر است؟ آيا بین میزان حضور فعلي الگوي سیاست گذاري برنامه ريزي درسي در 

 نظام آموزش ابتدايي ايران تفاوت وجود دارد؟

برای بررسی  آن شدند و پس ازبرای تحلیل این پرسش ابتدا داده های توصیفی استخراج 

 5شماره جدول و آزمون تعقیبی توکی استفاده شد.   Fداری تفاوتهای مشاهده شده از آماره امعن

 نتایج این تحلیل را نشان می دهد.
برنامه درسي در آموزش الگوي سیاست گذاري تحلیل واريانس حضور  میانگین پاسخهاي گروه نمونه و  .3شماره جدول 

 ابتدايي ايران

تسلط متخصصان و نهادهای  سیاست عمومی و حکومت مدارانه سیاست گذاری الگوهای

 ایحرفه

مشارکت عمومی و همراهی 

 غیرمتخصصان

 0934 0920 2933 میزان حضور فعلی الگو

 Fآزمون 
 F P میانگین مجذورات درجه آزادی مجموع مجذورات منبع تغییرات

 110/1 09051 09140 2 29121 گروه

 حکومت و عمومی سیاست بر مبتنی که الگوید ننشان می ده  5شماره   داده های جدول

الگوی سیاست گذاری مبتنی بر مشارکت عمومی و  وبیشترین حضور   2933مدارانه با میانگین 
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کمترین حضور را در سیستم برنامه درسی آموزش ابتدایی  0934 با میانگین همراهی غیرمتخصصان

حضور فعلی  میانکه  و آزمون تعقیبی توکی نشان می دهند  Fاره آم همچنین نتایج .ایران دارند

 بر مبتنی الگوی غلبه"با برنامه درسی در نظام آموزش ابتدایی ایران  الگوهای سیاست گذاری

  وجود دارد.دار امعنتفاوت  110/1در سطح  "مدارانه حکومت و عمومی سیاست

کدام گروه از ذينفعان برنامه ريزي تحلیل پرسش چهارم: در نظام آموزش ابتدايي ايران 

درسي شرکاي محوري در فرايند برنامه ريزي درسي محسوب مي شوند؟ آيا در نظام آموزش 

 ابتدايي ايران بین میزان حضور فعلي ذينفعان برنامه ريزي درسي تفاوت وجود دارد؟

بررسی برای  شدند، پس از آنبرای تحلیل این پرسش ابتدا داده های توصیفی استخراج 

 4شماره جدول و آزمون تعقیبی توکی استفاده شد.   Fداری تفاوتهای مشاهده شده از آماره امعن

 نتایج این تحلیل را نشان می دهد.
 برنامه درسي در آموزش ابتدايي ايرانذينفعان تحلیل واريانس حضور  میانگین پاسخهاي گروه نمونه و  .7شماره جدول 

 نهادها و مراجع رسمی  نهاد ها و مراجع رسمی ملی عوامل اجتماعی درون مدرسه ایعوامل  ذینفعان برنامه درسی

 بین المللی

 0940 2943 0920 0911 میزان حضور فعلی ذینفع

 Fآزمون 
 F P میانگین مجذورات درجه آزادی مجموع مجذورات منبع تغییرات

 110/1 22149131 19221 5 09320 گروه

 2943با میانگین  نهادها و مراجع رسمی ملّی د کهنان می دهنش 4شماره داده های جدول 

کمترین حضور را در سیستم  0940 با میانگینالمللی نهادها و مراجع رسمی بین و بیشترین حضور

و آزمون تعقیبی توکی نشان می   Fآماره  همچنین نتایج .برنامه درسی آموزش ابتدایی ایران دارند

غلبه "با برنامه درسی در نظام آموزش ابتدایی ایران  ههای ذینفعگروحضور فعلی  میانکه  دهند

  وجود دارد.دار امعنتفاوت  110/1در سطح  ،"نهادها و مراجع رسمی ملّی

تحلیل پرسش پنجم: در نظام آموزش ابتدايي ايران کدام الگوي طراحي برنامه ريزي درسي 

ور فعلي الگوي طراحي برنامه درسي بیشتر مورد استفاده قرار گرفته است؟ آيا بین میزان حض

 در نظام آموزش ابتدايي ايران تفاوت وجود دارد؟

برای بررسی  شدند، پس از آنبرای تحلیل این پرسش ابتدا داده های توصیفی استخراج 

 3شماره جدول و آزمون تعقیبی توکی استفاده شد.   Fداری تفاوتهای مشاهده شده از آماره امعن

 ا نشان می دهد.نتایج این تحلیل ر
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در آموزش  الگوهاي طراحي برنامه درسيتحلیل واريانس حضور فعلي  میانگین پاسخهاي گروه نمونه و  .7شماره جدول 

 ابتدايي ايران

الگوهای طراحی برنامه 

 درسی

 -موضوع

 محور

 -دیسیپلین

 محور

 -جامعه

 محور

 -یادگیرنده

 محور

انسان 

 گرا

 فرد

 گرا

سازنده  فرایندی شناختی

 اییگر

 پودمانی

میزان حضور فعلی 

 الگوی طراحی

2953 2933 0943 0924 0921 0953 2943 2930 0924 0921 

 Fآزمون 
 F P میانگین مجذورات درجه آزادی مجموع مجذورات منبع تغییرات

 110/1 21119555 133/2 1 29003 گروه

محور با  -دیسیپلینی برنامه درس الگوی طراحی د کهننشان می ده  3شماره جدول داده های 

کمترین  0953 فردگرا با میانگین برنامه درسی الگوی طراحی و بیشترین حضور 2933میانگین 

و آزمون   Fآماره  همچنین نتایج .حضور را در سیستم برنامه درسی آموزش ابتدایی ایران دارند

در نظام آموزش  برنامه درسی الگوهای طراحیحضور فعلی  میانکه  تعقیبی توکی نشان می دهند

  وجود دارد.دار امعنتفاوت  110/1در سطح  "محور -غلبه الگوی دیسیپلین"با ابتدایی ایران 

تحلیل پرسش ششم: در نظام آموزش ابتدايي ايران کدام عنصر اساسي برنامه ريزي درسي 

 بیشتر مورد توجه قرار مي گیرد؟ آيا بین میزان حضور عناصر برنامه درسي در نظام آموزش

 ابتدايي ايران تفاوت وجود دارد؟ 

برای بررسی  شدند، پس از آنبرای تحلیل این پرسش ابتدا داده های توصیفی استخراج 

 2شماره جدول و آزمون تعقیبی توکی استفاده شد.   Fداری تفاوتهای مشاهده شده از آماره امعن

 نتایج این تحلیل را نشان می دهد.
 در آموزش ابتدايي ايران عناصر برنامه درسيتحلیل واريانس حضور فعلي  ي گروه نمونه ومیانگین پاسخها  .7شماره جدول 

عناصر برنامه 

 درسی

 سازماندهی محتوا اهداف نیازها

 محتوا
فعالیت 
 یادگیری

راهبردهای 

 تدریس
منابع 

 یادگیری

گروه  سنجش

 بندی

 فضا زمان

میزان حضور 

 فعلی عنصر

0953 2934 2924 2920 2921 0915 0924 0920 0940 0911 2930 

 Fآزمون 
 F P میانگین مجذورات درجه آزادی مجموع مجذورات منبع تغییرات

 110/1 13209524 19132 01 19320 گروه

 و بیشترین حضور 2924با میانگین عنصر محتوا  د کهننشان می ده  2شماره داده های جدول 

 .یستم برنامه درسی آموزش ابتدایی ایران دارندکمترین حضور را در س 0953 با میانگین عنصر نیازها

برنامه  عناصرحضور فعلی  میانکه  و آزمون تعقیبی توکی نشان می دهند  Fآماره  همچنین نتایج

وجود دار امعنتفاوت  110/1در سطح  "غلبه عنصر محتوا"با درسی در نظام آموزش ابتدایی ایران 

  دارد.
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تدايي ايران کدام محصول برنامه ريزي درسي  بیشتر تحلیل پرسش هفتم: در نظام آموزش اب

اشاعه مي يابد؟ آيا بین میزان حضور  فعلي محصولات  برنامه درسي در نظام آموزش ابتدايي 

 ايران تفاوت وجود دارد؟

برای بررسی  شدند، پس از آنبرای تحلیل این پرسش ابتدا داده های توصیفی استخراج 

 1شماره جدول و آزمون تعقیبی توکی استفاده شد.   Fه از آماره داری تفاوتهای مشاهده شدامعن

 نتایج این تحلیل را نشان می دهد.
 برنامه درسي در آموزش ابتدايي ايران محصولاتتحلیل واريانس حضور  میانگین پاسخهاي گروه نمونه و  .4شماره جدول 

 محصولات برنامه درسی
راهنمای برنامه 

 درسی

بسته برنامه 

 درسی

هنمای را

 معلم
 کتاب درسی

کتاب 

 کار
 مواد کمک آموزشی

 0920 0935 2943 0911 0920 0911 میزان حضور فعلی محصول

 Fآزمون 
 F P میانگین مجذورات درجه آزادی مجموع مجذورات منبع تغییرات

 110/1 5224901 19522 3 09202 گروه

 وبیشترین حضور   2943نگین با میا کتاب درسی د کهننشان می ده 1شماره  داده های جدول

کمترین حضور را در سیستم برنامه  0920 با میانگین بسته برنامه درسی و وسایل کمک آموزشی 

که  و آزمون تعقیبی توکی نشان می دهند  Fآماره  همچنین نتایج .درسی آموزش ابتدایی ایران دارند

غلبه رویکرد کتاب "با یی ایران برنامه درسی در نظام آموزش ابتدا رویکردهایحضور فعلی  میان

  وجود دارد.دار معناتفاوت  110/1در سطح  "درسی

-تحلیل پرسش هشتم: در نظام آموزش ابتدايي ايران کدام نقش محول براي معلم در برنامه

ريزي درسي ارجحیت دارد؟ آيا بین میزان حضور فعلي نقشهاي محول به معلمان در نظام 

 وجود دارد؟ اموزش ابتدايي ايران تفاوت

برای بررسی  شدند، پس از آنبرای تحلیل این پرسش ابتدا داده های توصیفی استخراج 

 3شماره جدول و آزمون تعقیبی توکی استفاده شد.   Fداری تفاوتهای مشاهده شده از آماره امعن

 نتایج این تحلیل را نشان می دهد.
 برنامه درسي در آموزش ابتدايي ايران نقش هاي معلم درتحلیل واريانس  میانگین پاسخهاي گروه نمونه و  .7شماره  جدول

نقش  نقش آموزشی نقش های معلم در برنامه درسی

 پرورشی

نقش 

 پژوهندگی

-نقش مشاوره

 ای

-نقش تسهیل

 گری

 گرینقش مربی

 0920 0914 0931 0953 0911 2934 میزان حضور فعلی نقش معلم

 Fآزمون 
 F P میانگین مجذورات درجه آزادی ذوراتمجموع مج منبع تغییرات

 110/1 4144901 19414 3 29512 گروه
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 و بیشترین حضور 11/2معلم با میانگین  نقش آموزشی د کهننشان می دهفوق داده های جدول 

کمترین حضور را در سیستم برنامه درسی آموزش ابتدایی  53. 0 با میانگین نقش پژوهندگی معلم 

حضور فعلی  میانکه  و آزمون تعقیبی توکی نشان می دهند  Fآماره  نین نتایجهمچ .ایران دارند

دار امعنتفاوت  110/1در سطح  "غلبه نقش آموزشی"با در نظام آموزش ابتدایی ایران  نقشهای معلم

   وجود دارد.

تحلیل پرسش نهم: در نظام آموزش ابتدايي ايران از کدام الگوي ارزشیابي برنامه ريزي 

یشتر استفاده مي شود؟ آيا در نظام آموزش ابتدايي ايران بین میزان حضور فعلي درسي ب

 الگوهاي ارزشیابي برنامه ريزي درسي تفاوت وجود دارد؟

برای تحلیل در این پرسش منظور از ارزشیابی، ارزشیابی از برنامه درسی طراحی شده است. 

داری تفاوتهای ابرای بررسی معن آنشدند، پس از این پرسش ابتدا داده های توصیفی استخراج 

نتایج این تحلیل را  1شماره جدول و آزمون تعقیبی توکی استفاده شد.   Fمشاهده شده از آماره 

 نشان می دهد.
در آموزش  الگوهاي ارزشیابي برنامه درسيتحلیل واريانس حضور فعلي  میانگین پاسخهاي گروه نمونه و  .1شماره جدول 

 ابتدايي ايران

 -هدف های ارزشیابی برنامه درسیالگو

 محور

 -هدف

 آزاد

 -مراجع مشارکتی خبرگی

 محور

تعالی  سیپو
 بخشی

اجرای 

 عمل

محاکم 

 ضاییق

 0931 0924 0931 0914 0921 0931 0933 0920 2920 میزان حضور فعلی الگوی ارزشیابی

 Fآزمون 

میانگین  درجه آزادی مجموع مجذورات منبع تغییرات

 مجذورات

F   P 

 110/1 4144901 19411 3 29512 گروه

 2920با میانگین  محور -الگوی ارزشیابی هدف د کهننشان می ده 1شماره داده های جدول 

کمترین حضور را در  0933 با میانگین الگوهای ارزشیابی مبتنی بر خبرگی  وبیشترین حضور 

و آزمون تعقیبی توکی   Fاره آم همچنین نتایج .سیستم برنامه درسی آموزش ابتدایی ایران دارند

غلبه "با در نظام آموزش ابتدایی ایران  الگوهای ارزشیابیحضور فعلی  میانکه نشان می دهند 

  وجود دارد.دار امعنتفاوت  110/1در سطح  "محور -الگوی ارزشیابی هدف

يا پارادايم  تحلیل پرسش دهم: در نظام آموزش ابتدايي ايران کدام ديدگاه تئوريک و

نمود بیشتري دارد؟ آيا بین میزان حضور نمود  تماعي نسبت به برنامه ريزي درسي عملاًاج

 پارادايم هاي برنامه درسي در نظام آموزش ابتدايي ايران تفاوت وجود دارد؟

 [
 D

O
R

: 2
0.

10
01

.1
.1

01
74

13
3.

13
93

.3
0.

3.
3.

9 
] 

 [
 D

ow
nl

oa
de

d 
fr

om
 q

jo
e.

ir
 o

n 
20

26
-0

2-
12

 ]
 

                            11 / 20

https://dor.isc.ac/dor/20.1001.1.10174133.1393.30.3.3.9
https://qjoe.ir/article-1-193-en.html


 111نامه تعلیم و تربیت شماره فصل

 

 

77 

برای بررسی  شدند، پس از آنبرای تحلیل این پرسش ابتدا داده های توصیفی استخراج 

 01شماره جدول و آزمون تعقیبی توکی استفاده شد.   Fآماره  داری تفاوتهای مشاهده شده ازامعن

 نتایج این تحلیل را نشان می دهد.
 برنامه درسي در آموزش ابتدايي ايرانپارادايم هاي تحلیل واريانس حضور  میانگین پاسخهاي گروه نمونه و  .18شماره جدول 

 پارادایم پست مدرن ارادایم تفسیری نمادینپ پارادایم مدرنیته پارادایم سنتی پارادایمهای برنامه درسی

 0924 0933 0931 2934 میزان حضور فعلی پارادایم

 Fآزمون 
 F P میانگین مجذورات درجه آزادی مجموع مجذورات منبع تغییرات

 110/1 1112 19110 5 29012 گروه

 وین حضور بیشتر  2934با میانگین  پارادایم سنتی د کهننشان می دهفوق داده های جدول 

کمترین حضور را در سیستم برنامه درسی آموزش ابتدایی  0933 با میانگین پارادایم تفسیری نمادین 

حضور فعلی  میانکه و آزمون تعقیبی توکی نشان می دهند   Fآماره  همچنین نتایج .ایران دارند

 110/1در سطح  "سنتیغلبه پارادایم "با در نظام آموزش ابتدایی ایران  پارادایمهای برنامه درسی

  وجود دارد.دار امعنتفاوت 

 بحث و نتیجه گیری

-ر بنیاد تجربهب ،در ایرانتوسعه برنامه ریزی درسی  ،اخیر در سالهای د که ننشان می ده شواهد

است. بنابراین  هویتی تازه جستجویو شرایط کنونی جامعه ایرانی در  ، الزامات جهانیگذشته های

های یژه در ابعاد مختلف برنامه ریزی درسی و روابط آن با سایر پدیدهصورت بندی پژوهشهای و

ناپذیر به نظر می رسد. در این میان به دلیل اهمیتی که برای های آموزشی ضرورتی اجتنابنظام

روابط برنامه ریزی درسی و دوره  زمینةدر  اساسیدوره آموزش ابتدایی ذکر شد، انجام پژوهشهای 

 . داردولویت قرار آموزش ابتدایی در ا

یادگیری -با واقعیتهای عملی و ملموس یاددهی بسیار زیادحوزة برنامة درسی که ارتباط  اساساً

پیچیده و  یای است. این حوزه با کلیت یادگیرنده و امور ای و چندرشته رشته -میانای  دارد، حوزه

کیفی و ردها و فنون پژوهشی با رویک بسیاراز این رو، سنخیت و تناسب . ددرهم تنیده سروکار دار

  .(0511)نیک نام،  دهد دارد که درک فرهنگ و تجربة زیسته را در کانون توجه قرار می ترکیبی

 رابطة یک پژوهش سوژة و پژوهش روش میان رابطة که مهم نکتة این پذیرش با هم یاز سوی

 طرحبا  که گرفت جهنتی توان می است، دوسویه و تعاملی ای رابطه بلکه نیست، یکسویه و خطی

 رشته، بالندگی برایهای لازم  زمینه ،پژوهشی متفاوت پرسشهای یا ها سوژه متغیرها، ها، زمینه

 فراهمبرنامه ریزی درسی  رشته ای حرفه رسانی خدمت توسعة نتیجه، در و نظری دانش توسعة
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 شناسی روش تنوع مرهون توانمی را درسی برنامة رشتة موضوعی و مفهومی بسط البته. شد خواهد

 پاسخگویی دلیل به رشته این نظری دانش توسعة با بسیار نزدیک ارتباطداشتن  بر علاوه که دانست

 بر و دهدمی قرار تأثیر تحت نیز را رشته به جامعه نگاه نیازهای متنوع تر، و بیشتر پرسشهای به

  (.0531 شورت،) می افزاید رشته کارشناسان و متخصصان ایحرفه کارآیی دامنة

-مان تحقیقات در زمینه روش شناسی و مفهوم شناسیهای برنامهأبسط تو ضرورتبا توجه به 

 های زاویه از در ایران، درسی ریزی برنامه رشتة که ریزی درسی، بعضی از پژوهشگران معتقدند

 پیگیری(. آنچه در پژوهش حاضر 0533 مولفان، از جمعی) است ارزیابی و نقد نیازمند مختلف،

فرایندی برای تجزیه و تحلیل برنامه درسی در سیستم آموزش و پرورش ایران است.  ،ده استش

های پنهان و آشکار برای شناسایی لایه شیوهترین و معتبرترین  مهم 0تجزیه و تحلیل برنامه درسی

-نظام آموزشی از خود بروز میرویکردهایی است که در عمل ساختار و وضعیت برنامه درسی یک 

در واقع مبتنی ساختن جنبه های عملی برنامه  (.0515،زارنشتاین و هانکین ؛2114 2نر،ز)پو دهد

 5گام برای متمایزسازی برنامه درسی مؤثرترین ،سازی برنامه درسیالگوو  نظریدرسی بر وجوه 

 (. 2115 4)ماهشواری، است

 عرضه شده است. 00شماره در جدول  ی این پژوهشخلاصه یافته ها
 آموزش و پرورش ابتدايي ايران نظاموضعیت برنامه ريزي درسي در   .11ره شماجدول 

 در هرشاخص مفهوم غالب  ي برنامه ريزي درسيشاخصها

 محصول مفهوم  مفاهیم برنامه درسی

 دینیمبانی  مبانی برنامه درسی

 رانهمدا حکومت و عمومی سیاست بر مبتنی الگوی الگوهای سیاست گذاری در برنامه ریزی درسی

 نهادها و مراجع رسمی ملی ذینفعان برنامه درسی

 محور -دیسیپلینبرنامه درسی  الگوی طراحی الگوهای طراحی برنامه درسی

 محتواعنصر  عناصر اساسی برنامه درسی

 کتاب درسیمحصول  محصولات  برنامه درسی

 آموزشینقش  نقشهای معلمی در برنامه درسی

 محور -هدفالگوی ارزشیابی  ه درسیالگوهای ارزشیابی در برنام

 سنتیپارادایم  پارادایمهای برنامه درسی

آموزش و پرورش دوره ابتدایی ایران،  نظامدر  00 شماره مطابق یافته های اشاره شده در جدول

عنصر  منزلةبه  محتوا، نظامهمچنین، در این . استگرایش غالب  محصول، تلقی برنامه درسی

                                                           
1. Curriculum Analysis 
2. Posner 

3. Curriculum differentiation   

4. Maheshwari 
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های نظاممحصول اصلی شناخته شده است. این امر ضمن انطباق با  در حکم  کتاب درسياصلی و 

با مطالعات صالحی  همسو مورد تاکید در کشورهای افغانستان، پاکستان و تاجیکستان و آمریکا، 

( 0531) قاسم پور، روشن و محمدی  (،0531) (،  قاسم پور و همکاران0532) عمران و شکیباییان

 .است

مبنای اصلی در همه  منزلةبه  مباني دينياین پژوهش نشان می دهند که  همچنین یافته های

ای . البته این امر پدیدهاستآموزش و پرورش ایران مورد تاکید  نظامارکان برنامه ریزی درسی در 

در از زمان شکل گیری نهادهای آموزشی  که زیرا مطالعات تاریخی نشان می دهند ،نوظهور نیست

هیچ گاه  ، هم در دوره های گسترش اسلام و نیز در دوره معاصر،های باستان ایران، هم در دوره

 دینی آموزش هدفهای. البته خالی از هدفهای آموزش دینی نبوده استایران برنامه آموزش ابتدایی 

 آموزش روش و اندیافته بیشتری صراحت و اند شده تر گسترده نوین، آموزشهای عمر طول در

 ابتدایی، دوره دینی درسی مبتنی بر آموزش های برنامه مجموع، است. در شده تحولاتی دستخوش

 اصلاح و بازنگری نیازمند و دارند فاصله مطلوب شکل با اما اند، داشته بهبود به رو روندی گرچه

 .(0533شعبانی،  ؛0532)موسی پور،  هستند

الگوي وره ابتدایی ایران برنامه ریزی درسی د نظامکه در  دارددو یافته مهم این پژوهش تاکید 

نهادها و و  الگوی اصلی سیاست گذاری منزلةبه  مدارانهمبتني بر سیاست عمومي و حکومت

ید غلبه ؤاین برنامه ها تلقی می شوند. این دو مفهوم م ذینفعان اصلی در حکم مراجع رسمي

تم در لایه های زیرین ساختار متمرکز و از بالا به پایین است. البته میزان نفوذ تصمیمات این سیس

 و نقد ضمن( 0530)گویا و ایزدی، بعضی مطالعات  (.0511 حسنی، و یزدانی) جای تردید دارد

 سطح سازی تصمیم گیریهایبرجسته و درسی موجود ریزی برنامه گیری تصمیم الگوهای بررسی

 هدفبا  درسی برنامه اجرای و تدوین و طراحی در معلمان مشارکتی نقش کلاس و–مدرسه 

-مسئولیت افزایش و درسی برنامه به تعلق احساس بر گریانتخاب و گیری تصمیم قدرت یارتقا

 تاکید داشته اند. آنها پذیری

ریزی درسی برنامه نظامدر الگوی اصلی طراحی  منزلةبه  محوري -ديسیپلیندر این پژوهش، 

لگو، تردیدهای جدی وجود دارد. کارآمدی این ا زمینة شده است. اما در شناختهدوره ابتدایی ایران 

 و گسیختگی اطلاعات، و دانش سریع گسترشکه محوری معتقدند  -ن رویکرد دیسیپلینامنتقد

 و شخصی زندگی واقعیتهای با آن ارتباط عدم درسی، های برنامه گوناگون بخشهای پراکندگی

اصلی های شاخص ،و عدم انطباق با گسترش سریع دانش و اطلاعات یادگیرندگان اجتماعی
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)احمدی،  0به ویژه در دوره ابتدایی برنامه درسی تلفیقی. ناکارآمدی این رویکرد محسوب می شوند

  .رویکردجایگزین، ترجیح بیشتری دارد در حکم (0532

در نظام برنامه ریزی  نقش اصلی منزلةبه  نقش آموزشي معلمدر مدل استخراجی این پژوهش، 

این امر با مطالعاتی که تاکید بر نقشهای چندگانه معلمان کن درسی ایران نهادینه شده است. لی

پژوهشگران )ملایی نژاد و ذکاوتی  ( در تعارض است.0535کیامنش،  ؛0530تقی پور، اند )داشته

کردن احیا  در بازسازی نقش معلم را مؤثرترین راه( ، 2100تقی زاده،  و خلخالی ؛0531قراگزلو، 

 تربیت معلم کارآمد دانسته اند. ظامنتربیت معلم  و استقرار یک 

الگوی  منزلةبه  محور -ارزشیابي هدفبخشی از نتایج پژوهش حاضر نشان داده است که 

برنامه ریزی درسی ایران بیشترین رواج را داشته است. در این زمینه  نظامدر اصلی ارزشیابی 

آموزش و پرورش ایران مورد  منظامطالعات متنوعی که تلاش کرده اند تا ماهیت ارزشیابیها را در 

 و )داوودی نتایجی همسو با این یافته را مورد تاکید قرار داده اند بررسی قرار دهند، تلویحاً

فرج اللهی و حقیقی،  ؛0533خلق و شریفی، خوش؛ 0532ماهر و همکاران،  ؛ 0511شکرالهی، 

ت ارزشیابی کشورهای البته بخشی از مطالعات تطبیقی گویای تفاوت اساسی در ماهی .(0532

)جعفری هرندی و  وری با ماهیت ارزشیابی در ایران بوده استاپیشرو در زمینه آموزش علوم و فن

وری را ا(. اما از آنجایی که ایران در سالهای اخیر استراتژی توسعه در علم و فن0533همکاران، 

انجام دهد و الگوهای رسد باید در این زمینه تجدید نظر اساسی پیش گرفته است، به نظر می

 ارزشیابی متنوع تری را تجربه نماید.

ریزی پارادایم اصلی برنامه منزلةبه  پارادايم سنتيمطابق بخشی از یافته های پژوهش حاضر 

این امر د. ریزی درسی دوره ابتدایی ایران دار برنامه در نظامدرسی حضور پر رنگ و با نفوذی 

از بافت و زمینه های فرهنگی و ایدئولوژیک خود است. همسو  نظامتاثیر پذیری این  ةنشان دهند

 توسعه کشورهای ،(سنگال و اندونزی) توسعه حال در کشورهای میانبا این یافته، مطالعات تطبیقی 

 درسی برنامه تدوینکه فرایند  ایران نیز گزارش کرده اند و( سنگاپور انگلستان، کانادا، آمریکا،) یافته

قاسم پور ) باشند ایدئولوژی و بافت از مستقلنمی تواند مبتنی بر رویکردهای  گوناگونکشورهای 

 (.0533دانای طوسی و کیامنش،  ؛0531مقدم، 

برنامه ریزی درسی در  نظاملفه ها و ابعاد استخراج شده از وضعیت فعلی ؤدر مجموع هرچند م

-تقی ، لیکنمنسجم است متوازن و گویای وجود یک برنامه درسی نسبتاًآموزش و پرورش ایران، 

                                                           
1. Integrated Curriculum  
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ایران، چه از نظر برداشت  درسیظام طراحی، تدوین و اجرای برنامه های ( معتقد است ن0531پور )

 بسیاراز مفهوم برنامه درسی و چه از نظر طراحی و تدوین برنامه درسی، با چالشها و آسیبهای 

ی این است که فرایند برنامه نتایج پژوهش حاضر گویا البته علیرغم وجود این چالشها، .روستروبه

یک نظام متمرکز از یک ساختار کلاسیک منسجم  حکمدر ایران ریزی درسی آموزش ابتدایی 

این امر در انطباق با سیاستهای عمومی حاکم بر جامعه آگاهانه انتخاب شده  و برخوردار است

متوسطه ایران روی  آموزش نظامده سال گذشته تغییرات اساسی در  تقریباًطی  به ویژه کهاست. 

می توان به باز  ،نمایان می شودترین این تغییرات که آثار مثبت آنها به تدریج  از برجستهداده است. 

استقرار نظام ارزشیابی توصیفی اشاره  و نیزعلوم،  ،بینی کتابهای درسی مربوط به خواندن و نوشتن

از جمله آخرین تغییرات  0510صیلی نمود. همچنین افزودن پایه ششم به دوره ابتدایی از سال تح

 اینکارآمدی البته بحث دربارة  آموزش و پرورش ایران محسوب می شود. نظامموثر برای کارآمدی 

 دیگر است. یپژوهشانجام نیازمند  ،منسجم و متوازن ظاهراً نظام

 پیشنهادها

مه های درسی و از جنبه های مدیریتی به دست اندرکاران برنا ،این پژوهش هایبراساس یافته 

نسبت به توازن موجود در ارکان برنامه که ابتدایی ایران پیشنهاد می شود  ةدورریزی درسی  برنامه

 مراحلجزیی ترین  به طور هدفمند این توازن را درو پیدا کنند  های درسی آگاهی عمیق تر

این پرسش پاسخ به در واقع لازم است . کنندی، اجرا و ارزشیابی برنامه های درسی رعایت حطرا

متضمن  ، مبانی، رویکردها و الگوهادرسی، توجه به کدام اصولکه از منظر دانش برنامهشودداده 

تجزیه  در ضمن .(0531)مهرمحمدی،  دستیابی به قابلیت حداکثری برنامه ریزی درسی خواهد بود

از اولویتهای  دوره متوسطه نیز ویژه درو تحلیل برنامه های درسی در سایر مقاطع تحصیلی به 

 .استپیشنهادی این پژوهش 

اشاره شده جداگانه و ارکان  مباحثاز موضوع کارآمدی هر یک که پیشنهاد می شود همچنین 

مورد بررسی قرار گیرند. در واقع این پرسش اصلی همچنان قابل طرح است که آیا هماهنگی و 

شد؟ یا این ماهیت ارکان هستند که انسجام ارکان برنامه درسی ضامن کارآمدی آن نیز می تواند با

ای از پرسشهای نمونهموارد کیفیت کارآمدی یک برنامه درسی را مشخص می سازند؟ این 

 باشند. آتیوهشهای ژکه می توانند مبنای پ ،هستند پاسخیباز
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 منابع
 دو ماهنامة دانشور ان.ایر ابتدایی درسی برنامه در آن جایگاه و تلفیقی درسی برنامه الگوی (.0532پروین. ) احمدی،

 .02-5،(5)01 ،رفتار

)ترجمه  مبانی فلسفی، روانشناختی و اجتماعی برنامه درسی(. 0515، فرانسیس، پی. )زارنشتاین، آلن. سی. و هانکین

 سیاوش خلیلی شورینی(. تهران: انتشارات یادواره کتاب.

 .انتشارات آگاه: تهران .درسی ریزی آموزشی ومقدمه ای بر برنامه (. 0530. )علی ،تقی پور ظهیر

 آگاه. تهران: انتشارات .سوم  هزارة در ابتدایی مدارس برای درسی ریزی برنامه(. 0531. )علی ظهیر، پور تقی

شناسایی رویکرد غالب برنامه درسی معلمان مدارس ابتدایی منطقه شهر قدس شهریار. (. 0531تقی پور کلور، الهام. )

 د علوم تربیتی. دانشگاه شهید بهشتی، تهران. پایان نامه کارشناسی ارش

بررسی تطبیقی برنامه درسی (. 0533میرشاه جعفری، سید ابراهیم و لیاقت دار، محمدجواد. ) رضا؛ هرندی، جعفری

 .015-043، 2 شماره ،تربیتی نوین های اندیشه. آموزش علوم در ایران و چند کشور جهان

)چاپ  مطلوب انداز چشم ترسیم و موجود وضع ارزیابی: ایران در درسی مهبرنا قلمرو(. 0533. )مولفان از جمعی

 .  ایران درسی ریزی برنامه انجمن و سمت سازمان مشترک نشر  .چهارم(

 ابتدایی مدارس در ارزشیابی توصیفی آزمایشی اجرای (. ارزشیابی0533حسن پاشا. ) و شریفی، ایرج  خلق، خوش

 .043 -001، 33 ، شمارهتربیت و فصلنامه تعلیم. (0534 - 33) کشور آموزشی مناطق از برخی

 درسی برنامه از شواهدی: سواد تعریف زیربنای نظری رویکردهای (.0533علیرضا. ) مریم و کیامنش، طوسی، دانای

 .011-13، (50)3 ،آموزشی نوآوریهای ایران. و اندونزی سنگال، سنگاپور، انگلستان، کانادا، آمریکا، کشورهای

 www.vista.ir(. 0511) شنامه فارسی ویستا.دان

 استانداردهای اساس بر سنتی و توصیفی ارزشیابی روشهای مقایسه (.0511محبوبه. ) شکرالهی، رسول و داودی،

، ( 50) 2 تربیتی، علوم در پژوهش و دانش مجله تهران. شهر ابتدایی مدارس معلمان دیدگاه از ارزشیابی چهارگانه

21-52. 

 .تهران: سمت .(ها و فنون تدریس های آموزشی و پرورشی )روش مهارت .(0533سن. )شعبانی، ح

همکاران(، چاپ سوم.  و مهرمحمدی محمود )ترجمه درسی برنامه مطالعات شناسی روش(. 0531) .شورت، ادموند سی

 پرورش. و آموزش مطالعات پژوهشگاه و سمت: تهران

 درسی های کتاب در ملی هویت های مؤلفه به توجه میزان بررسی (.0532)شکیباییان، طناز.  و ابراهیم عمران، صالحی

 . 33 -25 ،21 شماره ،ملی مطالعات فصلنامه ابتدایی. آموزش دوره

 دوم پایه آموزان دانش یادگیری تعمیق در مستمر ارزشیابی نقش (.0532السادات. ) فهمیه حقیقی، و مهران اللهی، فرج

 .002-11 ،(12 پیاپی) 4 شماره سوم، و بیست ، سالتربیت و تعلیم لنامهفص تهران. شهر ابتدایی مقطع

 دوره در فارسی زبان درسی برنامه شناختی زبان و شناختی روان فلسفی، مبانی بررسی (.0531حسین. ) مقدم، پور قاسم

 .40-03، (1)5 ،درسی برنامه مطالعات ابتدایی.

بررسی ویژگی های برنامه درسی آموزش زبان ملی (. 0531کرم. )قاسم پور مقدم، حسین؛ روشن، بلقیس و محمدی، ا

 .01 - 1، 52، سال نهم، شماره فصلنامه نوآوری های آموزشی. در کشورهای حوزه زبان فارسی
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 ایران ملی زبان آموزش درسی برنامه ای مقایسه بررسی (.0531مریم. ) بهمن و بخشش، حسین؛ زندی، مقدم، پور قاسم

 .22-0، (3)5 ، درسی برنامه مطالعات ابتدایی. هدور در امریکا و

فصلنامه (. آموزش همه جانبه و مشارکتی در دوره ابتدایی، دست آوردها و چشم اندازها. 0535کیامنش، علیرضا. )

 .54-04 ،01 شماره سوم، سال ،نوآوری های آموزشی

 -فصلنامه علمی  درسی. ریزی برنامه گیری تصمیم سطوح در معلمان (. جایگاه0530. )صمد ،ایزدی زهرا و ،گویا
 . 014 -041، 42سال دوازدهم شماره  ،پژوهشی علوم انسانی دانشگاه الزهرا

 جو اساس بر سنتی نظام با توصیفی (. ارزشیابی0532) .عباس روحانی، احمد و برجعلی، اصغر؛ آقایی، فرهاد؛ ماهر،

 0 ،تربیتی علوم در پژوهش و دانش مجله ابتدایی. هدور آموزان دانش خلاقیت میزان و عاطفی ویژگیهای کلاس،

(04 )،10-12. 

 کشورهای در معلم تربیت درسی برنامه نظام تطبیقی بررسی (.0531علی. ) قراگوزلو، اعظم و ذکاوتی نژاد ملایی

 .22-53،(22)1 ،آموزشی های نوآوری ایران. و مالزی فرانسه، ژاپن، انگلستان،

، شماره دوماهنامه دانشور رفتار. تحولات برنامه درسی آموزش دینی دوره ابتدایی ایران(. 0532موسی پور، نعمت اله. )

5 ،21-12 . 

 .023 -35 ،12 شماره ،یتترب و تعلیم فصلنامهمعاصر.  ایران در درسی ریزی برنامه (. 0531اله. ) نعمت پور،  موسی

: ایران عالی آموزش در درسی ریزی برنامه از تمرکز کاهش سیاست بر (. تحلیلی0531مهرمحمدی، محمود. )

 .03 -0، 5شماره  -آموزش عالی ایرانها.  فرصت و هاضرورت

 دوم، چاپ ستویرا) اندازها چشم و رویکردها نظرگاهها،: درسی برنامه(. 0511. )همکاران و مهرمحمدی، محمود

 .(رضوی قدس آستان) نشر به شرکت و سمت سازمان مشترک نشر(. پنجم

. 0531-33تحولات جمعیت شناختی آموزش ابتدایی ایران در سال های (. 0531) .میرزایی، محمد و ضرغامی، حسین

 .205-030، 11های آمار رسمی ایران، شماره بررسی 

آبان.  23.خبرنامه الکترونیکی انجمن تخصصی برنامه درسی ایران(. خودمردم نگاری و آموزش. 0511) .نیک نام، زهرا

http://www.icsa.org.ir/magazine 
 و ابتدایی دوره) رسید های برنامه راهنمای اهداف انطباق میزان (. بررسی0511یزدانی، جواد و حسنی، محمد )

 .11 -33 ،21 ، شمارهمطالعات برنامه درسیپرورش.  و آموزش عالی شورای مصوب اهداف با( راهنمایی
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