
  تحت پوشش انهای سوادآموزبرنامه دوره تحکیم سواد در تثبیت آموخته تأثیر

 نهضت سوادآموزی

 

 *دکتر رفیق حسنی

 

 چکیده

 انهای سوادآموز برنامه دوره تحکيم سواد در تثبيت آموخته تأثير تعيين 1هدف این تحقيق

 بر اساس. روش تحقيق از نوع آزمایشی نهضت سوادآموزی بود تحت پوشش
از نمونه آماری  آزمون سهتحقيق به این صورت بود که  و طرح مکرر بود ییهاگير زهاندا

بودند که افراد تحت پوشش دوره تحکيم سواد در کل کشور  جامعۀ آماری همۀگرفته شد. 
به این صورت . ندنمونه انتخاب شد به منزلۀفرمول کوکران  بر اساس نفر 191از آن ميان، 

سطح برخوردار، نيمه برخوردار و  سه بهکشور  یاستانها ،سوادسطح ميانگين  بر اساسکه 
ميانگين  بر اساساستان  ششکشور،  یاستانها همۀاز  سپس. شدندبرخوردار تقسيم کم

انتخاب شدند. ابزار  کم برخوردارسطح سواد و شاخص برخوردار، نيمه برخوردار و 
اندن، نوشتن، حساب کردن پيشرفت تحصيلی خوساخته  محقق آزمونهایها  گردآوری داده

ها از آزمون تحليل واریانس تجزیه و تحليل داده . برایو روخوانی قرآن کریم بود
نتایج تحقيق نشان داد که دوره تحکيم به تثبيت  ی مکرر استفاده شد.یهاگير اندازه

قرآن کریم  خوانی رواناصلی نوشتن، خواندن، حساب کردن و  یمهارتهاهای  آموخته
ميانگين  مياناما تنها در مهارت نوشتن بود که  می انجامد،ن تحت پوشش سوادآموزا

 وجود نداشت. معنادارآماری تفاوت  ازلحاظبا آزمون پيگيری  آزمون پيشنمرات 

 

خوانی  رواننوشتن،  مهارت مهارت خواندن،دوره تحکيم سواد، تثبيت یادگيری،  :كليد واژگان

 حساب کردنمهارت  ،قرآن کریم
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  19/7/99تاریخ پذیرش:                 11/11/99تاریخ دریافت: 

 hasani.rafigh@gmail.com                                          استادیار گروه علوم تربيتی، واحد سنندج، دانشگاه آزاد اسلامی، سنندج، ایران *

 است. شده انجام. این طرح با حمایت مالی سازمان نهضت سوادآموزی کل کشور 1
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 28 031فصلنامه تعليم و تربيت شماره 

 مقدمه

 تفسير، دانش، مهارتهای باید افراد آن در . جهانی کهکنيم زندگی می 1چندوجهی جهان در ما

 روشهایی که. را دارا باشند موقعيتها از وسيعی طيف طریق از ارتباط برقراری و تحليل و تجزیه

برقرار  ارتباط باهم خصوصی و عمومی اماکن سایر همچنين کار و محل مدرسه و انه،خ در افراد

 سازگاری و گيریبهره برای مناسب منشهای و یهااستراتژ ،مهارتها داشتن کنند، نيازمند می

 طور به کهاست  تغيير حال در به سرعت ارتباطات و اطلاعات وریهاینابا موقعيتها و ف آميز موفقيت

 ليو،) اند نفوذ کرده ما ای حرفه و شخصی زندگیگوناگون  های در زمينه و ظهور ما جهان در مداوم

را  افراد که است مهم در زندگی بسيار یکی از مهارتهای سواد(. 1009 ،1کامک  و یروکو کينزر،

 در چشمگير یحال، تفاوت این (. با1999، 3)ابادزی کند خود می جامعه در کامل مشارکت به قادر

 و مردان ميان و توسعه حال در و یافته توسعه کشورهای ميان جمله از جهان، سراسر در سواد سطح

 و مبارزات نتيجه، در شود. مشاهده می و همچنين جوانان و بزرگسالان (1990؛1919 ،9رامدز)زنان 

 کوبا و هنيکاراگوئ تانزانيا، برزیل، هند، ی مانندکشورهای در سواد، افزایش سطح برای بسيار تلاشهای

 توسعه جامعه برای سواد سطح چه . اگراست گرفتهو کشورمان صورت  (1917 ،9گراف و آرنو)

 کرده اندبيان  تحليلگران از است. برخی قرار انتقاد مورد انسانی دیدگاه سرمایه نظر ازاما  است، مهم

 بلکه شود، آنان زندگی بهبود که افراد را توانمند کند و سبب نوشدارویی نيست الزاماًسواد  که

 رامدز،)شود  گرفته نظر در باید سالمندان، برای ویژه سياسی، به و اقتصادی اجتماعی، واقعيتهای

  (. 1916 6استریت، ؛1990

 یمهارتها کسب و فعلی افراد یمهارتها انطباق نيازمند و سریع که مداوم پيشرفتهای به توجه با

 بر مبتنی نوشتن متون و خواندن توانایی منزلۀ کلاسيک به صورت به سواد ،استجدید  ارتباطی

 ای مفرد از کلمه "سواد" اصطلاح بسط پيشنهاد( 1999) اما استریت شده است. تعریف سنتی چاپ

 چرا ؛است بسيار گسترده سواد به این دليل بااهميت است که تغيير از نظر او این دهد. جمع را می به

 زبان از تر گسترده متفاوت فرهنگهای در موجود اتارتباط ۀشد ساخته اجتماعی سيستمهای که

 تفسير، خواندن، را مهارت توانایی آموزی سواد یمهارتها محققان از بسياری. هستند محض چاپی

                                                 
1. Multimodal world 

2. Leu, Kinzer, Coiro & Cammack 
3. Abadzi 

4. Ramdas 

5. Arnove & Graff 
6. Street 
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 23 ...های تأثير برنامه دوره تحکيم سواد در تثبيت آموخته

 1یانگ، و والاس هاند، ؛1006 1باین،) اند تعریف کرده در یک رشته علمی گفتمان توليد و نقد

 سوادآموزی درحالی که برنامه ؛(1009 مارتين، و وینبرگ ؛1001 3برگ،وینِ ؛1009 ليو، ؛1009

 کاربردی، رفاه سواد عمومی، سواد بایستی متفاوت از برنامه سوادآموزی جوانان و شامل بزرگسالان

 از آموزش حين شغل، آموزش کارگران، آموزش توسعه جامعه، محور، -اجتماع آموزش اجتماعی،

( 1013 9به نقل از اوزمنا، ؛1991) 9باشد. اگبی غيره شهروندی و آموزش مدنی، آموزش دور، راه

مهارت و مشاغل  یزندگی، ارتقا برای پرورش و بعد آموزش سه شاملبزرگسالان را  سوادآموزی

 و بيست قرن برای سواد یمهارتها که کنند می ادعا محققان و نویسندگان گيرد. همچنين در نظر می

به نقل از  ،1001 لوک، ؛1991 7الکينز، و لوک) تغيير یابد 6سوادچندگانه باید حول و حوش یکم

با  سواد سطح همچنين مطالعات نشان داده که افزایش .(1996 ،و همکاران 9ندکاز ؛1016، 1لوئيس

 ارتباط دارد اقتصادی توسعه و جامعه سياسی یک گيری تصميم فرآیندهای بهتر در مشارکت

 (.1996 ،11؛ گرینی10،1991)بالارا

 و رغبت به ادامه که ميلاست  از آنيها حاکی بررس ،رزش سوادآموزیاهميت و ا با وجود

عواقب  نیتر از مهمیکی  یابد و می کاهش شدت به بزرگسالاندر  دوره تکميلی از پایانپس  تحصيل

با توجه به ضرورت . استمجدد  بيسوادیی به نام ا با پدیده شدن مواجهو  بيسوادیزگشت به با آن

ی سوادآموزی فعاليتهانهضت سوادآموزی به منظور ارتقای کمی و کيفی   بازنگری ساختار آموزشی

قانون تشکيل شورای عالی آموزش و پرورش مصوبه مجلس  6ماده  3در سطح کشور، به استناد بند 

از آیين نامه اجرایی اساسنامه نهضت سوادآموزی مصوب هيات وزیران  10شورای اسلامی و ماده 

های درسی نهضت سوادآموزی، ساختار  ها، اهداف و برنامه تصویب دوره مبنی بر 19/1/67از تاریخ 

ماده که در تاریخ  16مل بر شت)نهضت سواد آموزی( م آموزشی مرحله اول آموزش بزرگسالان

. 1: ، عبارت است ازشورای  عالی آموزش و پرورش به تصویب رسيد 133طی مصوبه   19/11/19

که به است ای  . دوره سوادآموزی دورهدوره انتقال .3 اددوره تحکيم سو .1 دوره سواد آموزی

                                                 
1. Bain  
2. Hand, Wallace & Yang 

3. Wineburg 

4. Egbe 
5. Ozoemena  

6. Multiliteracies 

7. Luke & Elkins 
8. Lewis 

9. Cazden 

10. Ballara 
11. Greaney 
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 28 031فصلنامه تعليم و تربيت شماره 

ای  شود. دوره تحکيم سواد دوره منظور دستيابی افراد بزرگسال به حداقل سواد، طراحی و اجرا می

ها و کاربرد آن را برای کسانی که دوره سوادآموزی را  که فرصت استمرار و پایداری آموختهاست 

سازد. تثبيت و تعميق مهارتهای خواندن،  تحصيل ندارند فراهم میو تمایل به ادامه اند گذرانده

ی، روخوانی قرآن و کاربرد آنها در رسنوشتن، حساب کردن، درک و فهم متون ساده به زبان فا

ای است که  هدورشود. این دوره،  زندگی فردی و اجتماعی افراد نوسواد، تحکيم سواد تلقی می

اند آموزی را گذراندهسوادۀ ها و کاربرد آن را برای کسانی که دور فرصت استمرار و پایداری آموخته

یجاد ا، بيسوادیهدف پيشگيری از بازگشت به  زد و باسا تحصيل ندارند، فراهم می ۀو تمایل به ادام

لعمر ا زی یادگيری مادامسا ی اساسی زندگی و زمينه مهارتهاسواد آموزی و آموزش  ميانارتباط 

که فرصت ادامه تحصيل است ای  دوره انتقال دوره سرانجامآید. و  اجرا در میه بطراحی، تدوین و 

اند یا کسانی که فاقد شرایط ادامه  که دوره سوادآموزی را گذراندهسازد  فراهم میبرای کسانی را 

 تحصيل در نظام آموزش و پرورش رسمی هستند.

 پسبسيار برای دورۀ های  برنامه ها وطرح ،بيسوادی بازگشت به دليل تهدیدبه  ،اخير سالهایدر 

هدف  باسواد  دوره تحکيم، طرح برنامه هااز این  که یکی است درآمدهبه اجرا سوادآموزی از 

آموزشی از راه  مهبرنا سواد به دوره تحکيم البته پيشينه. بوده است بيسوادیاز بازگشت به  پيشگيری

 دوره تکميلیپس از  سوادان کمر ميان آموزشی دخلأ این  دنکرهدف پر  باپيگير ی گروههادور 

مطالعه و  ماهه نسبت به چهار و نيم مرحله نوآموزان طی سه گروههاین . در اگردد برمی

از طریق پيگير که ی گروهها مه. برناکردند می گروه اقدام ترین فعاليت اساسی در حکم خوانی کتاب

فراگيران در فرآیند  شرکت برای نخستين گام ،شد ارائه می برای فراگيران حضوری نيمهشيوه 

اجرای  مرحله سهاز پس  ی پيگيرگروهها. در سازمان نهضت سوادآموزی بود آموزش مداوم

. در این ميان شد لیتبد بود، برنامه غيرحضوری که یکی ا مکاتبه به برنامه خدمات حضوری نيمه

ازدارنده بود. برای مثال ب یوجود مشکلات و عوامل دهنده نشانپيگير  یگروهها درزمينهتحقيقات 

پس  یآموزشها فراگيرانی که که ميان( در تحقيقی دریافتند 1391) ییصحراشيرین خرمی و  سراج

 یها مؤلفهاند، در  را دریافت نکرده آموزشهااند با سوادآموزانی که این  از سواد را دریافت کرده

معنادار وجود دارد.  تفاوت تقادیدینی و اع مسائل ،فرزند تيترب از بيماریها، پيشگيری بهداشت،

پيش که هایی  مهبرنااز سواد ناشی از آن بود که  پس یآموزشهاپيگير و  یگروههاطراحی و تدوین 

آموزی از دیدگاه کلاسيک  بود، بيشتر بر سواد اجراشده بيسواداناز انقلاب برای باسواد کردن  و پس

 از پسیادگيری  تثبيت و کمتر به کردند می تأکيد حساب کردنخواندن، نوشتن و  یعنی توانایی
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در کشورمان  شده گرفته صورت و مطالعات که تحقيقاتاند. این در حالی است  توجه داشته آموزش

اند  آموخته را که از مطالبیباسوادی بسياری  نخست سالهایدر همان  نو سواددهد که افراد  نشان می

قطران و  گرفته رودبارمدرک  نو سوادان که مشخص شددر پژوهشی  مثال کنند. برای می فراموش

 مطالبصد در 73تا  13 ،مقدماتی مقطع دراز تحصيل فراغت  پس از ماه هشت لواسانات

چار دسوادآموزان صد در 67 تا 69نيز تکميلی  مقطع در فراموش کرده بودند.را   شده آموخته 

 نو سوادان  هک داد  شانن قيق دیگریتح نيهمچن (.1316، آبادی از تاجبه نقل بودند ) شده ی فراموش

 آستانه دریا اند  هکردرجعت  بيسوادی  هبدرصد یا  7/96حدود در یران ا در سراسر گرفته مهکارنا

است  ين رفته بز اکشور عملاً  بودجهز اميليارد  9/36حدود ؛ از این رو در هستند بيسوادی

که در طرحهای  سوادآموزانیاست که  آندهنده  نشان نتایج تحقيقات هم یاز طرف .(1310دیانی،)

 یمهارتهابيشتری در  یيهاتوانایدارای کنند،  می ی سطح بالا شرکتطرحهادر  به ویژهسازمان، 

 ،وجدان پرست گرگری، یبدر در تحقيقی برای مثالاصلی خواندن، نوشتن و حساب کردن هستند. 

زان طرح آزمایشی در دروس تحصيلی سوادآمو پيشرفت هک( دریافتند 1390واحدی )تمی و حا

 دورهکنترل )ماز در مقایسه با سوادآموزان گروه نو  قرآن قرائت فارسی(، نوشتن )دیکته(،خواندن )

نو توان عدم کاربرد و دور شدن  این تحقيقات می جهيدرنت جاری( بيشتر بوده است. مقدماتی

با تدوین و  سوادآموزینهضت از یادگيری و مطالعه را عاملی دانست برای اینکه سازمان  سوادان

داشته باشد. این  نو سواداندوره تحکيم سواد، سعی در تثبيت یادگيری  مانندهایی  اجرای برنامه

ز اتر  بيشتر و عميق مراتب بهزیانی  بيسوادی  به که بازگشتناشی از آن باشد  ممکن استموضوع 

ی، سيار سنگين و تلاش هزاران مربی بها که با صرف هزینه سالانیبزرگزیرا  ،دارد بيسوادیخود 

از سواد در  مؤثر استفاده ه و عدم ثر عدم توجبرا، رسند می نو سوادی مرحلهیز و آموزشيار به ر مهبرنا

فرزین پيوندند ) می بيسودانيل عظيم خ ه بو  گردند برمی  بيسوادی مرحلهمجدداً به  وزندگیمور کار ا

خود  ،مجدد بيسوادی پدیدهبا  شدن مواجهو  يسوادیب  زگشت بهبا . همچنين(1311، کارنيکو 

قرار  تأثيررا تحت  سوادآموزیفراد ذینفع در از ا گسترده  یشبخلاً اوت؛ زیرا اس  جدیتهدید 

برای آموختن صرف  بزرگسالشود که  ل مشکلاتی میتحم وها  فتن هزینهرهدر  سببهد، ثانياً د می

چون تقریباً تمام  همچنين ماید.ن تر می یادگيری کم انگيزه به را نسبت بزرگسالو ثالثاً   تاس کرده 

که  یادگيرنده در فعاليتهایی درگيرکردن  شود به یافت میدر  ییگرا ساختز دیدگاه ا که برداشتهایی

ز رسمی و ا ین روش آموزش اعم بنابرا ،هدد می اهميتشود  می در زندگی واقعی با آن مواجه 

دارد جود و او يری یادگيرنده با آن چيزی باشد که در زندگی واقعی می باید مبتنی بر درگرس غير

 [
 D

O
R

: 2
0.

10
01

.1
.1

01
74

13
3.

13
96

.3
3.

2.
4.

9 
] 

 [
 D

ow
nl

oa
de

d 
fr

om
 q

jo
e.

ir
 o

n 
20

26
-0

5-
31

 ]
 

                             5 / 20

https://dor.isc.ac/dor/20.1001.1.10174133.1396.33.2.4.9
http://qjoe.ir/article-1-453-en.html


 28 031فصلنامه تعليم و تربيت شماره 

 تحکيمدوره  سوادآموزیسازمان نهضت  بيسوادیبه  بازگشتبرای رفع مشکل  .(1316آبادی، تاج)

به متون ساده  خواندن، نوشتن، حساب کردن، درک و فهم یمهارتها تثبيت و تعميقباهدف  سواد را

 منظور به نوسوادفردی و اجتماعی افراد  در زندگی آنهاو کاربرد قرآن  فارسی، روخوانی زبان

 اساسی یمهارتها سوادآموزی و آموزش ميانارتباط  جادیا ،بيسوادیپيشگيری از بازگشت به 

 های برنامه مرحله اجرا گذاشته است. و به نیتدو لعمر طراحی،ا مادام یادگيری زیسا زندگی و زمينه

 100دوره قالب یک در  شده بياناهداف بخشيدن به تحقق منظور  بهسواد  دوره تحکيمآموزش 

ماه به  9 پيوسته حداکثر در طور بهضوری ح غير ساعت 130ساعت حضوری و  70مشتمل بر  ساعته

 (.1391،سوادآموزیسازمان نهضت ) دیآ درمیاجرا 

ا از مناسب و ابزارهای روا و پای یروشهاکه با توجه به  شده استدر این تحقيق سعی 

 تأثيرکنند ارزیابی به عمل آید تا ميزان  که در دوره تحکيم سواد شرکت می نوسوادانیهای  آموخته

بررسی شود. با توجه به مطالب  نوسوادانهای  این دوره در تحکيم و تثبيت یادگيری و آموخته

 های هتثبيت آموختسواد در  دوره تحکيماصلی تحقيق این است که آیا برنامه  سؤال شده بيان

 داشته است؟ تأثير پوشش تحت سوادآموزان

 شناسی روش

 روش

یک متغير وابسته وجود دارد و هر آزمودنی در  آنهاگاهی اوقات مطالعاتی وجود دارد که در 

بيش از دو یا سه بار و  يهاگيرد. در این مطالعات آزمودن قرار می گيری اندازه موردسطوح مختلف 

 بر اساس، طرح آزمایشی طرحهاگيرند که به این  قرار می گيری اندازه موردحتی بيشتر 

از  پيش(. طرح تحقيق به این صورت بود که 396: 1319دلاور، شود ) مکرر گفته می ییهاگير اندازه

شد و سپس در  آزمون  موردنظر یمهارتهاميزان توانایی افراد در  آزمون پيشیک  ، بابرگزاری دوره

ماه از سپری شدن دوره تحکيم سواد دوباره  دوهمچنين بعد از  .شد ه گرفت آزمون پسپایان دوره نيز 

                روش ها با  دوره بر تثبيت آموخته تأثيراز افراد گرفته شد و ميزان  پيگيری آزمون

 بر اساستحقيق از نوع آزمایشی  درنتيجهبررسی شد.  1گيریهای مکرر تحليل واریانس با اندازه

 .استکرر م ییهاگير اندازه

                                                 
1. Repeated-measures ANOVA 
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 28 ...های تأثير برنامه دوره تحکيم سواد در تثبيت آموخته

 جامعه آماری 

شامل  (نفر 19931)افراد تحت پوشش دوره تحکيم سواد در کل کشور همۀجامعه تحقيق 

 .بوده استمرد  1390زن و  13991

 گيری نمونه، حجم نمونه و روش نمونه

اجرایی  ازنظروسيع و گسترده باشد، انتخاب نمونه  موردمطالعهیا  موردنظرزمانی که جامعه 

، چنانچه بخواهيم از کليه افراد تحت پوشش که در دوره تحکيم مثال عنوان بهرسد.  میمشکل به نظر 

تصادفی ساده و منظم مستلزم  یروشهاای انتخاب کنيم، انتخاب با  اند، نمونه سواد شرکت کرده

گيری  جویی در این منابع، از نمونه صرفه منظور بهاست.  بسياروقت، نيروی انسانی و هزینه 

گيری را  توان واحد نمونه ای، می گيری خوشه د. در اینجا با استفاده از نمونهشستفاده ای ا خوشه

 بنا برمنتخب انتخاب کرد.  یاستانهاتصادفی ساده از  صورت بهرا  کلاسهاکلاس انتخاب کرد و 

شود  مطمئنانتخاب کند که  ای گونه بهتوضيحات بالا اگر محقق مایل باشد نمونه تحقيقی را 

نماینده جامعه، در نمونه نيز  عنوان بهان نسبتی که در جامعه وجود دارند، باهم هاگروهزیر

ای شده گویند. در بعضی موارد اگر از روش  های طبقه ها را نمونه باشند، این نمونه حضورداشته

انتخاب شود یا اینکه نسبت  دوطبقهگيری ساده استفاده شود ممکن است نمونه ما از یک یا  نمونه

 موردنظرنماینده واقعی جامعه  شده انتخابنمونه  درنتيجهعکس. هباشد یا ب مردانبيشتر از  زنان

شد. در این روش  ای هم استفاده  گيری طبقه حل این مشکل از نمونه منظور بهبنابراین ؛ نخواهد بود

امعه شوند، با درصد همان گروه در ج تصادفی از هر گروه انتخاب می طور بهکه  فراگيرانیدرصد 

درصد  90را تشکيل دهند،  موردمطالعهدرصد کل جامعه  90بنابراین اگر زنان است؛ برابر  موردنظر

 گوناگون یگروههازیرهایی که محقق قصد مقایسه  باشد و در مطالعه شده تشکيلنمونه نيز از زنان 

ما از زنان و . در این قسمت نيز چون جامعه استای مناسب  گيری طبقه روش نمونه ،را داشته باشد

ای هم  گيری طبقه ای، از روش نمونه گيری خوشه پس علاوه بر روش نمونه شده تشکيلمردان 

 یعنی به نسبت هر جنس، نمونه انتخاب شد.؛ استفاده شد

انتخاب  نفر 191فرمول کوکران  بر اساسو  شده بياناز کل جامعه آماری و با توجه به مطالب 

 سوادآموزیاین صورت بود که با توجه به اینکه سازمان نهضت  اما نحوه انتخاب نمونه به؛ شد

         برخوردار و سطح برخوردار، نيمه سه بهکشور را  یاستانها ،سطح ميانگين سواد براساس

. براین اساس گيری قرار گرفت نمونهبندی مبنای کار  برخوردار تقسيم کرده است، این تقسيمکم

 یاستانهااستفاده شد. ابتدا از کل  ای چندمرحلهای  گيری خوشه ونهبرای انتخاب نمونه از روش نم
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 22 031فصلنامه تعليم و تربيت شماره 

      ميانگين سطح سواد و شاخص برخوردار، نيمه برخوردار و  بر اساساستان کشور  6کشور، 

در سطح نيمه  ،منتخب در سطح برخوردار قم و قزوین یاستانهاانتخاب شد.  برخوردارکم

. انتخاب شدندکم برخوردار کردستان و آذربایجان غربی  برخوردار خوزستان و گيلان و در سطح

 که بودنفر  11تا  10استان انتخاب شد. ميانگين تقریبی هر کلاس  6کلاس از این  13 درمجموع

 نسبت جنس و استان انتخاب شد. بر اساسنفر  191 جمعاً

، از استان نفر 199کلاس و  11جمعاً ای  گيری تصادفی خوشه به شيوه نمونهاز استان کردستان 

 99کلاس و  6از گيلان  ،نفر 169کلاس و  17، از خوزستان نفر 369کلاس و  39آذربایجان غربی 

 .ندانتخاب شدنفر  11کلاس و  6و از قزوین نفر  71کلاس و  9، از قم نفر

 ها  ابزار گردآوری داده

ت پوشش شامل دوره تحکيم سواد بر افراد تح تأثيرها برای بررسی  ابزار گردآوری داده

 ی معلم ساخته پيشرفت تحصيلی زیر بود:آزمونها

شده در دوره  ارائهی اآزمون پيشرفت خواندن )محقق ساخته( که براساس مطالب و محتو .1

ن حوزه سنجش سازمان نهضت سواد آموزی او متخصص کارشناسانتحکيم سواد و با کمک 

هارت خواندن را در مقياس نمره شفاهی توانایی فراگير در م صورت بهتهيه و تدوین شد که 

 سنجيد. صفر تا بيست می

شده در دوره  ارائهی اآزمون پيشرفت نوشتن )محقق ساخته( که براساس مطالب و محتو .1

ن حوزه سنجش سازمان نهضت سواد آموزی او متخصصکارشناسان تحکيم سواد و با کمک 

انایی فراگير در مهارت ی کمی توآزمونهاکتبی و در قالب  صورت بهتهيه و تدوین شد که 

 سنجيد. نوشتن را در مقياس نمره صفر تا بيست می

شده در  ارائهی اآزمون پيشرفت حساب کردن )محقق ساخته( که براساس مطالب و محتو .3

ن حوزه سنجش سازمان نهضت سواد او متخصصکارشناسان دوره تحکيم سواد و با کمک 

ی کمی توانایی فراگير در آزمونهاقالب کتبی و در  صورت بهآموزی تهيه و تدوین شد که 

 سنجيد. مهارت حساب کردن را در مقياس نمره صفر تا بيست می

آزمون روخوانی قرآن کریم )محقق ساخته( که براساس انتخاب متن از قرآن کریم و با کمک  .9

ن حوزه سنجش سازمان نهضت سواد آموزی تهيه و تدوین شد که او متخصصکارشناسان 

 سنجيد. خوانی قرآن کریم در مقياس نمره صفر تا بيست را می توانایی روان شفاهی صورت به
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 3 ، و اندازه گيری سنجش ۀمتخصص رشت 1 از سویروایی محتوایی آزمونهای ساخته شده 

 ریزی درسی تائيد شد. برنامهمتخصص  1موزشی و آمدیریت  نفر

ها از آمارهای توصيفی از  ادهد وتحليل تجزیه، برای آنهاآوری  گردو  آزمونهاپس از اجرای 

گيریهای مکرر از آزمون تحليل واریانس با اندازه سؤالاتو برای پاسخ دادن به  درصد، ميانگين

  استفاده شد.

 های تحقیق یافته

 جنسيت و استان آمده است. بر اساسآماری  ۀاطلاعات توصيفی نمون 1شماره در جدول 
 جنسيت و استان اساس برآماری  ۀاطلاعات توصيفی نمون: 0جدول 

 درصد فراوانی  

 
 جنسيت

 زن
791 19%  

%16 190 مرد  

 
 
 

 استان

%16 199 کردستان  

%19 169 خوزستان  

%91 369 ذربایجان غربیآ  

%07 99 گيلان  

%01 71 قم  

%09 11 قزوین  

%100 191 جمع کل   

از استان کردستان، ( %16)نفر  199از کل نمونه آماری این پژوهش ، 1جدول شماره  براساس

از  (%07)نفر  99 ،آذربایجان غربیاز استان ( %91)نفر  369از استان خوزستان، ( %19)نفر  169

 از استان قزوین بودند.( %09)نفر  11 و استان گيلان

و آزمون  آزمون پس، آزمون پيشميانگين و انحراف استاندارد  1 ۀشماردر جدول همچنين 

 است. شده ارائهرگانه چها یمهارتهاپيگيری 
 چهارگانه یمهارتهاو آزمون پيگيری  آزمون پسو  آزمون پيشو انحراف استاندارد  نيانگيم: 8 جدول

 انحراف استاندارد ميانگين  نوع مهارت

 
 

 مهارت نوشتن

99/19 آزمون پيش  96/9  

36/16 آزمون پس  13/3  

06/19 پيگيری  39/3  

 
 مهارت حساب کردن

09/13 آزمون پيش  19/9  

96/13 آزمون پس  13/3  

16/19 پيگيری  07/3  
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 خوانی قرآن کریم مهارت روان

01/19 آزمون پيش  31/3  

97/19 آزمون پس  01/3  

19/19 پيگيری  61/1  

 
 مهارت خواندن

69/19 آزمون پيش  93/3  

11/19 آزمون پس  69/1  

 پيگيری
79/19  91/1  

مهارت نوشتن کل نمونه آماری  آزمون پيشنمرات دهد که ميانگين  نشان می 1شماره جدول 

و ميانگين  36/16کل نمونه آماری برابر با نوشتن مهارت  آزمون پس، ميانگين نمرات 99/19برابر با 

است. همچنين ميانگين  06/19کل نمونه آماری برابر با نوشتن نمرات آزمون پيگيری مهارت 

 آزمون پس، ميانگين نمرات 09/13آماری برابر با مهارت حساب کردن کل نمونه  آزمون پيشنمرات 

و ميانگين نمرات آزمون پيگيری مهارت  96/13کل نمونه آماری برابر با حساب کردن مهارت 

 خوانی روانمهارت  آزمون پيشبود و ميانگين نمرات  16/19کل نمونه آماری برابر با حساب کردن 

قرآن  خوانی روانمهارت  آزمون پسانگين نمرات ، مي01/19قرآن کریم کل نمونه آماری برابر با 

قرآن  خوانی روانو ميانگين نمرات آزمون پيگيری مهارت  97/19کل نمونه آماری برابر با کریم 

مهارت خواندن کل نمونه  آزمون پيشميانگين نمرات  است و 19/19کل نمونه آماری برابر با کریم 

و  11/19مهارت خواندن کل نمونه آماری برابر با  زمونآ پس، ميانگين نمرات 69/19آماری برابر با 

 است. 79/19ميانگين نمرات آزمون پيگيری مهارت خواندن کل نمونه آماری برابر با 

 نتایج استنباطی
آموزان تحت پوشش تأثير داشته  آیا دوره تحکيم سواد بر تثبيت مهارت خواندن سواد :سؤال اول

 است؟

گيریهای مکرر( اثر  درون آزمودنيها )اندازه  ۀی با تاکيد بر مطالعبرای تحليل واریانس یک عامل

عامل سه آزمون بر اساس چهار آماره اثر پيلایی، لاندای ویلکز، اثر هتلينگ و بزرگترین ریشه، با 

بعد یکسانی کواریانسهای  هم دارند. با دار امعنتفاوت  سه آزمونها،  این آماره sig مقدارتوجه به 

موخلی مورد بررسی قرار گرفت. با توجه به اینکه سطح آزمون کرویت ه از طریق متغير وابست

 , p <0/05 1 (W=./089  ,(2)) بزرگتر است 09/0معناداری مقدار محاسبه شده کرویت موخلی از  

χ توان از تحليل واریانس استفاده  می، اند همگنی واریانسها را زیر سوال نبرده ۀها مفروض داده و

 ه شده است.ئارا در مهارت خواندن تحليل واریانس نمرات ۀخلاص 3 شمارۀ جدولکرد. در 
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 در مهارت خواندن  آزمونهاخلاصه تحليل واریانس برای بررسی اثر  :3جدول 

 اتا مجذور
سطح 

 معناداری
 منبع مجموع مجذورات درجات آزادی ميانگين مجذورات Fآماره 

 زمونهاآ 096/999 1 013/111 116/69 /.000 /.079

 خطا 031/9193 1910 906/3   

تحليل واریانس بيانگر آن است که  ۀشود، خلاص مشاهده می 3شماره  جدولگونه که در همان

0/081=) سه آزمون تفاوت معنادار وجود دارد مياناثر معنادار است و 
η p<0/05, Partial ؛

(F(2,1510= 65/186 .آزمون مهارت  آزمون و پس پيش ميانداد که دوبه دوی آزمونها نشان  ۀمقایس

آزمون و آزمون پيگيری مهارت خواندن در سطح   پيش ميانو  (p=0/05) خواندن در سطح

(p=0/05 )آزمون با آزمون پيگيری مهارت خواندن  تفاوت وجود دارد و همچنين بين ميانگين پس

مرات پيش آزمون و وجود دارد. براساس مقایسه ميانگين ن معنادارتفاوت ( p=0/05)در سطح 

 اند. درصد مطالب فراگرفته را فراموش کرده 3آزمون پيگيری، نتایج نشان داد که سوادآموزان تقریباً 

داشته  تأثيرآموزان تحت پوشش  آیا دوره تحکيم سواد بر تثبيت مهارت نوشتن سواد :سؤال دوم

 است؟

گيریهای مکرر( اثر  )اندازه يهاندرون آزمود ۀعاملی با تاکيد بر مطالع یکبرای تحليل واریانس 

بر اساس چهار آماره اثر پيلایی، لاندای ویلکز، اثر هتلينگ و بزرگترین ریشه، با  آزمونعامل سه 

بعد یکسانی کواریانسهای  هم دارند. با معنادارتفاوت  سه آزمونها،  این آماره sig مقدارتوجه به 

بررسی قرار گرفت. با توجه به اینکه سطح موخلی مورد آزمون کرویت متغير وابسته از طریق 

 , p <0/05 1 (W=./065  ,(2)) /. بزرگتر است09معناداری مقدار محاسبه شده کرویت موخلی از  

χ  توان از تحليل واریانس استفاده  می ،اند نبرده سؤالهمگنی واریانسها را زیر  ۀها مفروض دادهو

 شده است. ارائه در مهارت نوشتن نمراتتحليل واریانس  ۀخلاص 9 شمارۀ کرد. در جدول
 در مهارت نوشتن آزمونها:  خلاصه تحليل واریانس برای بررسی اثر 8 جدول

 منبع مجموع مجذورات درجات آزادی ميانگين مجذورات Fآماره  طح معناداریس اتا مجذور

 آزمونها 911/1116 1 969/613 161/77 /.000 /.093

 خطا 619/11911 1919 179/7   

تحليل واریانس بيانگر آن است که  ۀشود، خلاص مشاهده می 9شماره گونه که در جدول  همان

 0/09=) سه آزمون تفاوت معنادار وجود دارد مياناثر معنادار است و 
1
η p<0/05, Partial  ؛

(F(2,1514= 77/862 .آزمون مهارت  آزمون و پس پيش ميانداد که دوبه دوی آزمونها نشان  ۀمقایس
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( p=0/05آزمون و آزمون پيگيری مهارت نوشتن در سطح  ) و بين پيش (p=0/05) شتن در سطحنو

( p=0/05)در سطح آزمون با آزمون پيگيری مهارت نوشتن  پس ميانگين ميانتفاوت وجود دارد، اما 

وجود ندارد. براساس مقایسه ميانگين نمرات پيش آزمون و آزمون پيگيری، نتایج  معنادارتفاوت 

 اند.  درصد مطالب فراگرفته را فراموش کرده 9ن داد که سوادآموزان تقریباً نشا

آموزان تحت پوشش  روخوانی قرآن كریم سواد تمهارسؤال سوم: آیا دوره تحکيم سواد بر تثبيت 

 داشته است؟ تأثير

اثر گيریهای مکرر(  )اندازه يهادرون آزمودن ۀبرای تحليل واریانس یک عاملی با تاکيد بر مطالع

عامل سه آزمون بر اساس چهار آماره اثر پيلایی، لاندای ویلکز، اثر هتلينگ و بزرگترین ریشه، با 

بعد یکسانی کواریانسهای  هم دارند. با معنادارتفاوت  سه آزمونها،  این آماره sig مقدارتوجه به 

اینکه سطح  موخلی مورد بررسی قرار گرفت. با توجه بهآزمون کرویت متغير وابسته از طریق 

 , p <0/05 1 (W=./090  ,(2)) /. بزرگتر است09شده کرویت موخلی از   محاسبهمعناداری مقدار 

χ  توان از تحليل واریانس استفاده  می، اند نبرده سؤالهمگنی واریانسها را زیر  ۀها مفروض دادهو

شده  ارائه کریم خوانی قرآن مهارت روان تحليل واریانس نمرات ۀخلاص 9شماره کرد. در جدول 

 است.
 خوانی قرآن كریم در مهارت روان آزمونها: خلاصه تحليل واریانس برای بررسی اثر 8جدول 

 مجذوراتا
طح س

 معناداری
 منبع مجموع مجذورات درجات آزادی ميانگين مجذورات Fآماره 

 آزمونها 091/907 1 996/103 109/93 /.000 /.066

 خطا 100/9769 1901 116/3   

تحليل واریانس بيانگر آن است که اثر  ۀشود، خلاص مشاهده می 9گونه که در جدول  انهم

 0/07=) سه آزمون تفاوت معنادار وجود دارد ميانمعنادار است و 
1
η p<0/05, 

Partial؛(F(2,1508= 53/204 . آزمون و  پيش ميانداد که دوبه دوی آزمونها نشان  ۀمقایس

آزمون و آزمون پيگيری  پيش ميانو  (p=0/05) کریم در سطحآزمون مهارت روخوانی قرآن  پس

آزمون با  تفاوت وجود دارد اما بين ميانگين پس( p=0/05روخوانی قرآن کریم در سطح  ) مهارت

وجود ندارد. آزمون پيگيری نشان  معنادارآزمون پيگيری مهارت روخوانی قرآن کریم تفاوت 

اند و در وضعيت مشابهی از  شده را فراموش نکرده د گرفتهدهد که سوادآموزان تقریباً مطالب یا می

 آزمون هستند. پس
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 تأثيرآموزان تحت پوشش  حساب كردن سواد مهارتآیا دوره تحکيم سواد بر تثبيت  :چهارمسؤال 

 داشته است؟

گيریهای مکرر( اثر  )اندازه يهادرون آزمودن ۀبرای تحليل واریانس یک عاملی با تاکيد بر مطالع

سه آزمون بر اساس چهار آماره اثر پيلایی، لاندای ویلکز، اثر هتلينگ و بزرگترین ریشه، با  عامل

های  بعد یکسانی کواریانس هم دارند. با معنادارتفاوت  سه آزمونها،  این آماره sig مقدارتوجه به 

سطح  اینکهموخلی مورد بررسی قرار گرفت. با توجه به آزمون کرویت متغير وابسته از طریق 

 , p <0/05 1 (W=./066  ,(2)) /. بزرگتر است09معناداری مقدار محاسبه شده کرویت موخلی از  

χ  توان از تحليل واریانس استفاده  می، اند نبرده سؤالهمگنی واریانسها را زیر  ۀها مفروض دادهو

 است. شده ارائه در مهارت حساب کردن تحليل واریانس نمرات ۀخلاص 6شماره کرد. در جدول 
 در مهارت حساب كردن  آزمونها: خلاصه تحليل واریانس برای بررسی اثر 8جدول 

 اتا مجذور
طح س

 معناداری
 منبع مجموع مجذورات درجات آزادی ميانگين مجذورات Fآماره 

 آزمونها 013/1319 1 907/669 197/17 /.000 /.103

 خطا 391/11917 1931 969/7   

تحليل واریانس بيانگر آن است که اثر  ۀشود، خلاص شاهده میم 6گونه که در جدول  همان

 0/10=) سه آزمون تفاوت معناداری وجود دارد ميانمعنادار است و 
1
η p<0/05, Partial  ،

(F(2,1532= 4/859 . آزمون مهارت  آزمون و پس پيش ميانداد که نشان  آزمونهادوبه دوی  ۀمقایس

آزمون و آزمون پيگيری مهارت حساب کردن در  پيش ميانو  (p=0/05) حساب کردن در سطح

آزمون با آزمون پيگيری مهارت  ميانگين پس ميانتفاوت وجود دارد و همچنين ( p=0/05سطح )

وجود دارد. براساس مقایسه ميانگين نمرات پيش  معنادارتفاوت ( p=0/05)در سطح حساب کردن 

درصد مطالب فراگرفته را فراموش  7زان تقریباً آزمون و آزمون پيگيری، نتایج نشان داد که سوادآمو

 اند. کرده

 گیری بحث و نتیجه

تحت  انهای سوادآموز برنامه دوره تحکيم سواد در تثبيت آموخته تأثير هدف این تحقيق بررسی

های  آزمون پيشرفت تحصيلی ميزان تثبيت آموخته 9با استفاده از ، به این منظور .بود پوشش

 ن قرار گرفت.فراگيران مورد آزمو

ی اصلی نوشتن، مهارتهاهای  تثبيت آموخته سببنتایج تحقيق نشان داد که دوره تحکيم 

خوانی قرآن کریم سوادآموزان تحت پوشش شده است. در بحث  خواندن، حساب کردن و روان
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خوانی قرآن کریم افراد  توان گفت که در مهارت روان شده می ميزان ماندگاری مطالب یاد گرفته

بعد از که  دادنشان  نتایجاند حفظ کنند.  ، در طول زمان توانستهآموخته اندپوشش آنچه را  تحت

درصد مطالب فراگرفته را فراموش  9در مهارت نوشتن افراد تحت پوشش طرح تقریباً پایان دوره، 

ته درصد مطالب فراگرف 3اند. در مهارت خواندن این وضعيت بهتر است و سوادآموزان تقریباً  کرده

درصد مطالب فراگرفته را  7اند و در مهارت حساب کردن سوادآموزان تقریباً  را فراموش کرده

توان گفت که طرح تحکيم سواد در تثبيت  ها می اند. در تحليل و توضيح این یافته فراموش کرده

 تأثيررفته بسيار زیادی اثربخش بوده و در ميزان ماندگاری مطالب فراگ ميزانهای فراگيران تا  آموخته

و همچنين پيشينه و ادبيات  پژوهشاست که این ماندگاری بر اساس نتيجه  گفتنیداشته است. 

خوانی قرآن  دهد که مهارت روان نتایج تحقيق نشان می سویی تحقيق کاملاً علمی و منطقی است. از

توان  می است. در توضيح این یافته شده تثبيتکریم در طول دوره و حتی بعد از دوره همچنان 

مذهبی و همچنين  حضور در مراسم تأثيرفت که کاربرد قرآن در زندگی روزمره افراد و همچنين گ

شده باشد و این مهارت باگذشت  مهم در حفظ و تثبيت مطالب یاد گرفته یتواند عامل مساجد می

ن ميزان مانده است. از سوی دیگر در مهارت خواندن، کمتری آزمون همچنان باقی زمان بعد از پس

    توان گفت که  شده اتفاق افتاده است. در توضيح این یافته هم می فراموشی مطالب یاد گرفته

سواد و چاپ و تکثير  صفحه نيم مانندو اقداماتی  طرحهااز مطالب خواندنی و همچنين  گيریبهره

تواند  موزی میسواد در سازمان نهضت سوادآ و همچنين نشریات ویژه افراد کم استانهاروزنامه در 

ها نشان داد که افراد تحت  شده بوده باشد. همچنين یافته مهم در تثبيت مطالب یاد گرفته یعامل

اند. در توضيح این یافته هم  داده دست نوشتن خود را از مهارتاز  بخشیپوشش طرح تحکيم 

و عدم تمرین  ردو نياز به ممارست و تکرار دااست توان گفت که نوشتن اصولاً مهارتی تمرینی  می

مهارت حساب کردن مورد در . شودمیشده  از بين رفتن مطالب یاد گرفته سببنوشتن درگذر زمان 

به دليل کاربرد ریاضيات در  امر ممکن استبود و این  اندکشده  ميزان فراموشی مطالب یاد گرفته

استفاده کنند و کاربرد  افراد در طول روز ممکن است بارها از این مهارت زیرازندگی روزمره باشد، 

 افراد تحت پوشش شود.در تثبيت مهارت ریاضيات  سبباین تجربيات 

 ژهیو(، محمدزاده 1379) یغلام پژوهشگرانی مانندنتایج تحقيقات  همسو باها  این یافته

 و همکاران گرگری بدری( و 1391صحرایی )شيرین و سراج خرمی (، 1379(، همتی )1316)

به  بازگشتپيگير بر عدم  یآموزشها تأثير( در تحقيقی در مورد 1379) یغلام مثلاًبود.  (1390)

که در آن به ترتيب توانایی خواندن، نوشتن، ریاضيات پایه، افزایش ميزان مطالعه، افزایش  بيسوادی
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سياسی و اجتماعی، افزایش فهم مطالب مطالعه شده، برقرار ارتباط با دیگران، افزایش  یيهاآگاه

به  بازگشتپيگير و عدم  یآموزشهاشرکت در  ميانشد، نشان داد که  بررسیغلی توانایی ش

هدف به بررسی  پژوهشی( در 1316) ژهیو محمدزاده وجود دارد. همچنين معنادار ۀرابط بيسوادی

 ٔدرزمينهای سواد بر بهبود نگرش فراگيران  پيگير سواد و برنامه خدمات مکاتبه یگروههاشرکت در 

 یگروهها کلاسهایشرکت در که  یافت دستنتایج  اینو به  پرداختی زندگی اساس یمهارتها

سواد بر زندگی  تأثير، جانبه همهگيری  تصميم ٔدرزمينهپيگير سواد بر بهبود نگرش فراگيران 

مؤثر  نفس عزت و غيررسمی یفعاليتهادر  مهارتها کارگيری بهاجتماعی، شناخت حقوق شهروندی، 

 .است

رهبری در کاهش  -خود تأثيربررسی "( در تحقيقی تحت عنوان 1373ی )براین، همت افزون

، به این نتایج "1373-1371 سالهایشهرستان کرمانشاه در  نوسواداندر ميان  بيسوادینرخ رجعت 

 هاکلاسرهبری اقدام به شرکت در  -افرادی که به شيوه خود از سویکه تداوم آموزش  یافت دست

د. شو می نوسواداندر ميان  بيسوادیبه  بازگشتکاهش نرخ  سبب درمجموعنموده بودند، 

که ميان شاخص بالای  دادارتباط ميان آن دو را به این صورت مورد تفسير قرار  دیگر عبارت به

و جهت این  ردهمبستگی وجود دا بيسوادیبه بازگشت رهبری و کاهش نرخ  -خود یيهاویژگ

( در تحقيقی دریافتند که ميان 1391صحرایی )رین شيو  سراج خرمینيز مثبت است. همچنين  تأثير

را دریافت  آموزشهااند با سوادآموزانی که این  ی پس از سواد را دریافت کردهآموزشهافراگيرانی که 

بهداشت، پيشگيری از بيماریها، تربيت فرزند، مسائل دینی و اعتقادی تفاوت  های مؤلفهاند در  نکرده

و حاتمی ، وجدان پرست ،گرگری بدری ی ماننددیگر، محققان یپژوهشمعنادار وجود دارد. در 

که پيشرفت تحصيلی سوادآموزان طرح آزمایشی در دروس خواندن ( دریافتند 1390) واحدی

)فارسی(، نوشتن )دیکته(، قرائت قرآن و نماز در مقایسه با سوادآموزان گروه کنترل )دوره مقدماتی 

ی زندگی نيز سوادآموزان طرح آزمایشی پيشرفت بيشتری رتهامهاجاری( بيشتر بوده است. در متغير 

 در مقایسه با سوادآموزان دوره مقدماتی جاری نشان دادند.

توان گفت که دوره تحکيم به چندین دليل توانسته هم مانع از  ها می در توضيح این یافته

دوره تحکيم به  سو یکهای فراگيران شود. از  تثبيت آموخته سببگردد و هم  بيسوادیبه  بازگشت

و  استفاده قابلاست با آنچه در زندگی روزمره فراگيران  شده آموختهآنچه  ميانیجاد ارتباط ادليل 

ایجاد  سببواقعی به دليل کاربرد در زندگی  شده ارائه یآموزشهاو پيوند برقرار کند  ،کاربرد است

ه تحکيم به دليل درگير کردن ، دورسوی دیگرمطالب شده است. از  ظرفيت در ماندگاری و تثبيت
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ز یادگيری سا های کاربردی و همچنين نزدیک کردن فراگيران به درس زمينه فراگيران با آموخته

 ازجملهسواد  یمهارتها ۀتوسعتثبيت، تحکيم و  لعمر شده است. این خود دليلی است برایا مادام

و مطالب دوره تحکيم سواد  اتوان گفت که محتو . در اینجا هم میحساب کردن، نوشتن و خواندن

بياورد  به وجودی دوره سوادآموزی پایه توانسته است یادگيری معناداری را ابه دليل ارتباط با محتو

 آنهاها به تثبيت  که افراد از این دانش در زندگی واقعی خود استفاده کنند و با کاربرد این آموخته

 کمک کنند.

افزایش ميزان مطالعه، فهم مطالب  سبب، حساب کردن ، توانایی خواندن، نوشتناز این گذشته

بر  غيرمستقيمبه طور خود  اینهاشود و  با دیگران می مؤثرمطالعه شده و برقراری ارتباط موفق و 

خواندن،  یيهاتوانایو  مهارتها همچنينکنند.  های فراگيران کمک می یادگيری و تثبيت آموخته

آموزی و ایجاد  خودۀ تقویت زمينو  نفس عتمادبهاآمدن  به وجود سببنوشتن، حساب کردن 

و تثبيت  بيسوادیبه  بازگشتزمينه عدم  شوند و به این ترتيبمیفراگيران  استقلال در یادگيری

 .شوددر فراگيران فراهم می ها آموخته

پس از این  سوادآموزیشود که سازمان نهضت  پيشنهاد می پژوهش حاضرنتایج  با توجه به

پایه، دوره تحکيم و  سوادآموزی مانند سوادآموزی گوناگونهای  اگيرانی که در دورهفر همۀ برای

این  باتوجه بهمتمرکز برگزار کند و  صورت بهکنند یک آزمون تعيين سطح  دوره انتقال شرکت می

هم سازمان و هم فراگير را  ،آزمون تعيين سطح این. شودسطح فراگير مشخص و تعيين  ،آزمون

نيز و  سازدمیاصلی خواندن، نوشتن و حساب کردن آشنا و مطلع  یيهاتوانایو  تهامهارنسبت به 

 آزمون پيشاختلاف سطح نمرات  پژوهشد. در این کنتر فراهم می ریزی مناسب زمينه را برای برنامه

پایه نوشتن و حساب کردن بسيار  یمهارتهاکه بعضی از فراگيران حتی در  دادفراگيران نشان 

تواند  میاین امر . قرار دارندبالاتر از دیگر فراگيران  یو بعضی دیگر در سطح هستندضعيف 

کار آموزش قرار در  قرار دهد و آموزشيار را در وضعيت نامناسب تأثيرآموزش و یادگيری را تحت 

  قرار دهد. تأثيرمنفی تحت  صورت بهانگيزه و رغبت افراد را  ممکن است همچنين .دهد

ها تدوین  ریزی آموزشی فراگيران در تمام دوره شود که پروتکل برنامه همچنين پيشنهاد می

 همۀسطح تحصيلات آموزشياران در  ا وگردد. در این پروتکل شرایط حضور فراگيران، محتو

 شود. سوادآموزیهای   های سوادآموزی تهيه و تدوین شود و این پروتکل راهنمای اجرای پایه دوره

دوره تحکيم وجود دارد این است که هدف ، به ویژه در سوادآموزی که در حيطه یمسائلیکی از 

است و همچنين در پایان دوره به افراد  بيسوادیبه  بازگشتاصلی این دوره بيشتر عدم 
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آموزشياران  دیدوشایبا که چنان آنبه این دليل شاید  .شود فقط گواهی حضور داده می کننده شرکت

در مشاهدات و مصاحبه خود با فراگيران بارها و بارها این  شگرپژوهگيرند.  این دوره را جدی نمی

 یمهارتهاتوان ضعف بسياری از فراگيران در یادگيری  می ازاین رو .استدغدغه و نگرانی را شنيده 

پيشنهاد  ابرایننبدانست.  کلاسهابرگزاری  در انضباطبرنامگی و عدم نظم و  پایه را ناشی از بی

ه تحکيم سواد در مدارس دولتی)استفاده از ظرفيتهای خالی این مدارس( دور هایکلاسشود که  می

آموزی از طریق ناظران این  منظم و رسمی با نظارت مستقيم سازمان نهضت سواد صورت بهو 

 سازمان برگزار شوند. 

از معمولاً کنند  شرکت می سوادآموزیهای  و همچنين کسانی که دوره بيسوادافراد  ازآنجا که

شود که  کنند، پيشنهاد می ای شهرها یا روستاها زندگی می ایين جامعه و در محيطهای حاشيهطبقات پ

ت مساجد و اعضای اجماع همئو آموزش والدین و همسران این افراد از سوی ا سازی فرهنگبر 

فرستادن به همسران و والدین را ترغيب  توان از این طریق می درواقعشورای روستاها اقدام شود. 

 کرد. کلاسهاافراد به این 

است که ممکن هایی  از دیگر پيشنهاد انهای رادیویی و تلویزیونی خاص نوسواد توسعه برنامه

هایی  ها و معلومات این افراد کمک کند. چنين برنامه حفظ دانستهو به تثبيت و تداوم یادگيری  است

 همراه باتحکيم سواد باشند و های دوره  د مکمل برنامهنتوان سازی محيط یادگيری می از طریق غنی

شده  صورت غيرحضوری زمينه را برای تثبيت مطالب یاد گرفته حضوری این دوره به کلاسهای

 .کنندفراهم 

خوانی و همایش و اجلاسهای  های کتاب های عمومی، فرهنگسراها، شبکه عضویت در کتابخانه

شود. اقدام به  بيسوادیگشت به تواند مانع از باز سوادآموزی از دیگر راهکارهایی است که می

را با چنين  نوسوادارتباط افراد  نيز ممکن است برقراریدر چنين مکانهایی  هاکلاسبرگزاری 

 ی بعدی آماده کند.یهایادگير برایمحيطهایی 

ن با توجه به اهميت و ضرورت ملی بزرگسالاگيری مرحله دوم آموزش  اینکه شکل سرانجامو 

 معلوماتدید کاربردی کردن دانش و  ی پس از سواد بافعاليتهابا تمرکز بر  المللی این موضوع و بين

 تواند زمينه را برای جذب این افراد در سيستم سوادآموزی جلب نماید. میشده فراگرفته 
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