
 آموزگاران درنقش  و دوره اول ابتداییدر علوم تجربی  آموزان دانشی هابدفهمی

 آنهاشناسایی و اصلاح 

 

 *زهرا مهرباندکتر 

  دهیچک
دوره اول ابتدایی و علوم تجربی  در آموزان ی دانشهابدفهمیشناسایی  پژوهشاین هدف 

تحقیق  به روش که بوده است هابدفهمینقش آموزگاران در شناسایی و اصلاح این 
از میان مدارس ابتدایی استانهای نمونه مورد مطالعه  .طرح اکتشافی انجام شده است ترکیبی

مدارس  ناآموزگار .ه استآذربایجان شرقی، تهران، خراسان جنوبی و همدان انتخاب شد
اطلاعات . کردنددر یک دوره آموزش کوتاه مدت در مورد اصول بدفهمی شرکت  نمونه

مرتبط با  ۀپرسشنام کردن تکمیلدر طول یک سال تحصیلی و با پژوهش را آموزگاران 
 .گزارش( 333) گردآوری کردندتحصیلی اول تا سوم به طور مجزا  هایدر پایه  بدفهمی

ترین  پنداشته شایعی واژگانی، مفهومی و پیشهابدفهمیکه  دادندهای پژوهش نشان  یافته
اند و آموزگاران این  علوم تجربی بودهدرس موزان دوره اول ابتدایی در آی دانشهابدفهمی
در کلاس علوم یادگیری -ردهای فعال یاددهیکارگیری راهبهب از طریقرا  هابدفهمی
شنیدن و  فعالیت عملیدادن انجام  ،حین آزمایش همچون پرسش و پاسخ، مشاهدهتجربی، 

     حدود نیمی از راهبردهای در . کردندآموزان شناسایی  دانشگروهی -درونمکالمات 
تعاملی معمولی  راهبردهای هابدفهمیآموزگاران برای اصلاح  از سویکارگرفته شده هب

کاربرد گیری و  گیری، مباحثه و نتیجه، مقایسه و نتیجهعملی یافعالیته دادن انجام مانند
های ناقص هاصلاح ساز گیردر به طور فعال خود را موزانآ که دانشاند  بوده هاای چندرسانه

آموزگاران توانایی قابل قبول بیانگر  پژوهشنتایج در مجموع  اند. دهکریا غلط ذهنی خود 
 .است آموزانشان دانشی هابدفهمیاصلاح شناسایی و  کننده در طرح برایمشارکت
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 مقدمه

 misconception. بدفهمی یا شدمیلادی مطرح  2331در سال نخستین بارواژه بدفهمی برای 

به معنای  ادراک، فهم،  تصور و  conceptionبه معنای بد و غلط و کلمه  misاز پیشوند مرکب 

مبتنی بر  تفکر یا درک ناقص از یک یدگاه یا فکر نادرستِ در فرهنگ لغات بدفهمی دعقیده است. 

 موقعیت تعریف شده است. 

 هنگامی که از د یعنی شو آغاز میاز لحظه تولد یعنی  رسمی ایجاد بدفهمی از شروع آموزش غیر

یا در حال برقراری ارتباط  ورزی در مورد یک  پدیده خاص در زندگی واقعی تجربهدر حال کودک 

 آنهادر مورد ذهنی دانشی  یها ها و سازهایجاد مدل وو شروع به ساخت  و تعامل با دیگران است

مبتنی بر تجربیات آموزشی فردی و که  دانشی ؛(1112، 1ر، جانین، مسِِا؛ پ2793، 2)درایورد کنمی

 زمانی که. (2773، 3دهد )بردلی یادگیری علمی او را تشکیل میو  استرویدادهای غیر رسمی 

کند  سعی می یادگیریسهولت برای  د،شو ی رسمی او آغاز میآموزشهاو  رودمیکودک به مدرسه 

حال اگر . ارتباط ایجاد کندد، کن های ذهنی خود و آنچه معلم ارائه می و سازهدانش  میان که

را  هابدفهمیهای ذهنی،  آن سازه، دنداشته باشمغایرت علمی دانش با  اوذهن دانشی های  سازه

  .(4،1124)آلن خواهند کردایجاد 

شوند که با وجود  در کلاس درس علوم تجربی از این موضوع شگفت زده می آموزگارانگاهی 

 علمیآموزان، مفاهیم  ، دانشیادگیری مناسب -راهبردهای یاددهیکارگیری هو ب تلاش بسیار زیاد

ت درسی خوب سؤالاآموزانی که به  حتی در مورد دانشامر گیرند. این  را یاد نمی علوم تجربی

تنها به علوم تجربی به جای درک صحیح مفاهیم  آموزان دانشاین  زیراصادق است،  ،دهند پاسخ می

د که از شو هنگامی آشکار می عدم فهم کامل مفاهیم،. اند دهکرحفظ صحیح کلمات مبادرت 

در آموزان  این دانش به همین دلیل .باشند یی بشود که بیشتر به هم نزدیک پرسشهاآموزان  دانش

 (.2779، 5کنند )مازور آزمونهای مفهومی ضعیف عمل می

. اند بررسی قرار گرفتهمورد موزان در علوم تجربی آ ی دانشهابدفهمیی متعددی پژوهشهادر 

 :یی که گزارش شده اند، عبارت اند ازهابدفهمیانواع 

                                                 
1. Driver 
2. Pine, Messer, John 

3. Bradley 

4. Allen 
5. Mazur 
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اند. برای  هستند که در تجربیات روزمره مردم ریشه دوانیده ی عامیمهمفا 2پنداشته تصورات پیش

از مردم معتقدند که آبهای جاری زیرزمینی باید همانند آب جاری که در سطح  شمار بسیاریمثال، 

مورد گرما، انرژی، جاذبه و سایر  در هابدفهمی نوعاین . باشند اند، در نهر جریان داشته زمین دیده

به عبارتی در این نوع بدفهمی، مفاهیم  .اند دیده شدهآموزان  در دانش نیز موضوعات علوم تجربی

 پذیرفته است. از قبل  فرد کهشوند درک میمطابق الگویی جدید 

 علمیی آموزشهاغیر از  یآموزان از منابع که دانش ندشامل دیدگاههایی ا 1باورهای غیرعلمی

 باشند. ای افسانهو ای  های اسطوره آموزهتوانند ناشی از  . این منابع میگیرند یادگیری می

به یی روشهااز  گیریبا بهره آیند که اطلاعات علمی میوجود ههنگامی ب 3ی مفهومیهابدفهمی

های ناشی از برای مقابله با تناقضات و درگیریرا  آنهاد که نشومیآموزش داده آموزان  دانش

آموزان برای  ند. لذا در این موارد دانشنک پنداشته و باورهای غیرعلمی تحریک نمیتصورات از پیش

کنند  جاد شده در ذهن خود، اقدام به ساخت مدلهای معیوبی میمقابله با سردرگمی و تناقضات ای

 د.ندرک صحیح مفاهیم توانمند ساز برایرا  آنهاد نتوان که نمی ندف اقدر ضعیآن که معمولاً

و تا  گیرند در سنین پایین یاد میکودکان که اغلب  هستنداکاذیبی  4امور واقعیی هابدفهمی

 نقطه که رعد و برق هرگز دوبار به یک باور  این مانند. مثلاً باقی میچالش بزرگسالی بلامنازع و بی

 .شوددر جایی از سلسله نظام باورهای فرد مدفون  احتمال داردو  ستمعنا زند، بی نمی

که در زندگی روزمره به یک معنا و در د نشو ناشی میاز کاربرد کلماتی  5بومی یهابدفهمی

در زندگی  «کار»توان به کاربرد مفهومِ   . در این زمینه میروندکار میبه دیگر  یزمینه علمی به معنای

 نشینی مفهوم عقب ،بدفهمیاین نوع در فیزیک اشاره نمود. مثال واقعی دیگر  «کار»روزمره و 

آن، این باور است که یخچالهای طبیعی اجسامی  أو منش استطبیعی شناسی  در زمینیخچالها 

چرخند و  سپس در آن جهت حرکت  ند و برای عقب نشینی ابتدا در جهت مخالف میاساکن 

  (.2779، 3شورای ملی پژوهش)کنند  می

آموزان به سادگی شناخته و  خود دانش از سویحتی  غالباً امور واقعیو  بومیی هابدفهمی

ید این ؤمهای طبیعی  پدیده زمینۀدر  ومیی مفههابدفهمیخیر در مورد شوند. تحقیقات ا تصحیح می

       یاد گرفته از آن شبکه مفهومی جدید  ی، هیچگاه مفاهیمهابدفهمیکه با وجود این  هستند

                                                 
1. Preconceived notions 

2. Nonscientific beliefs 
3. Conceptual misunderstandings 

4. Factual misconceptions 

5. Vernacular misconceptions 
6. National Research Council 

 [
 D

O
R

: 2
0.

10
01

.1
.1

01
74

13
3.

13
99

.3
6.

1.
5.

9 
] 

 [
 D

ow
nl

oa
de

d 
fr

om
 q

jo
e.

ir
 o

n 
20

26
-0

1-
29

 ]
 

                             3 / 28

https://dor.isc.ac/dor/20.1001.1.10174133.1399.36.1.5.9
http://qjoe.ir/article-1-2254-en.html


 121 141فصلنامه تعلیم و تربیت شماره 

آموز وجود  ای که هم اکنون در ذهن دانش برای توضیح پدیدهجایگزینی  که مدلشوند، مگر ایننمی

. به این منظور شوندآموز شناسایی  دانش یهابدفهمی .2: از این رو لازم است که. ایجاد شوددارد، 

        های ، تمرینآموز یی چون پرسش مستقیم در مورد باورها از خود دانشروشهاتوان از  می

گیری بهرههای مفهومی،  هآموز،  نقش ی دانشو سرگرمیها هاها، نقاشیسازی کارتتکمیلی، مرتب -خود

آموزان برای  کمک به دانشو  آموزان با یکدیگر دانشکردن به گفتگوی های علمی، گوشاز دستگاه

   با  اوکه خود  شودآموز فراهم  برای دانش شرایطی. 1؛ ، بهره بردبازسازی مدلهای مفهومی

مدلهای  بر اساسآموزان کمک شود تا دانش خود را  به دانش .3؛ رو شودبهرو شی خودهابدفهمی

ی عملی وجود دارند که پژوهشهاراهبردهایی مبتنی بر  زمینهاین  در .کنندعلمی بازسازی و درونی 

؛ 2771، 2)آرونز کنندو بازسازی مدلهای مفهومی کمک می هابدفهمیآموزان برای غلبه بر  به دانش

 (.1129، 4زعین، چاندراسگارانمدکارپودوِان، ؛ 1115، 3و نواک زس، واندرسی؛ مینت2797، 1مینسترل

 پژوهشت سؤالاو  بیان مسئله

یادگیری -یاددهی فرایندآموز همواره مانعی در  دانش باورهای علمیدر  بدفهمیوجود 

، ییروو رویا آموز از بدو تولد که باورهای دانش یی از آنجا بوده است.آمیز علوم تجربی  موفقیت

ناپذیر از جدایی یبخش هابدفهمی بنابراین، گیرند شکل می بیرونیبا محیط تجربه ورزی و تعامل او 

یک  مهم از وظایف هاشناسایی و اصلاح بدفهمیاز این رو باورهای علمی و ذهنی او خواهند بود. 

آموزان دوره  ی دانشهابدفهمیاست که  بوده در صدد آن حاضرپژوهش  .استنظام آموزشی موفق 

شناسایی و اصلاح  فراینددر را و نقش آموزگاران  شناسایی 5علوم تجربیزمینۀ در را اول ابتدایی 

 زیر است: تسؤالاپژوهش در صدد پاسخگویی به  منظور، این برای .کندبررسی  هابدفهمیاین 

های اول تا سوم(  علوم تجربی دوره اول ابتدایی )پایهدرس آموزان در  ی دانشهابدفهمی .2

 ند؟ا کدام

علوم درس موزان در آی دانشهابدفهمیآموزگاران دوره اول ابتدایی در شناسایی و اصلاح  .1

 اند؟ میزان موفق بودهچه تا  تجربی

  

                                                 
1. Arons 
2. Minstrell 

3. Mintzes, Wandersee & Novak 

4. Karpudewan, Md Zain & Chandrasegaran 

 .2373-79 تحصیلی های درسی علوم تجربی دوره اول ابتدایی در سال. مطابق با محتوای کتاب 5
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 پیشینه پژوهش
انجام  ییهاعلوم تجربی پژوهشزمینۀ در دوره اول ابتدایی آموزان  ی دانشهابدفهمی مورددر 

 1129در سال  کشور مالزی، پژوهش جامع انجام شده در آنهاترین آمد . یکی از روزشده است
 آنها اصلاحو راههای ابتدایی م تجربی لوعزمینۀ آموزان در  ی دانشهابدفهمیاست. در این پژوهش 

 ۀدر مورد فتوسنتز، چرخرا  ییهابدفهمیآموزگاران که دهد  . این گزارش نشان میاند گزارش شده
شور مالزی آموزگاران دوره ابتدایی در کاند.  دهکرشناسایی  و تراکم چگالشو  آب، فازهای ماه

آب را  ۀچرخ یهابدفهمی، با استفاده از راهبرد کارتونهای مفهومی رافتوسنتز ی مفهوم هابدفهمی
ی فازهای ماه )حالات ماه( را با رویکرد هابدفهمیمحور،  -تحقیق ۀیادگیری هدایت شدبا راهبرد 

 -مباحثه -بینی چگالش و تراکم را با راهبرد آموزشی پیش یهابدفهمی و  کشف-آموزشی تحقیق
ابتدایی  ۀآموزان دور که دانش ییهابدفهمی. اند دهکراصلاح  2توضیح -مباحثه -مشاهده -توضیح

آورده   3 تا 2 هایند در جدولا ه درگیر بودآب و فازهای ماه با آن  ۀمالزیایی در مورد فتوسنتز، چرخ
  . (1129، و همکاران )کارپودوان اند شده

 فتوسنتز مورد در هابدفهمی :1جدول 

 تعریف فتوسنتز در فتوسنتز منابع غذایی گیاهان

  کنند. گیاهان آب و کربن دی اکسید را از طریق فتوسنتز به اکسیژن تبدیل می کربن دی اکسید، آب، نور خورشید، کلروفیل 

  کنند. نور خورشید را از طریق فتوسنتز به غذا تبدیل میگیاهان   مواد معدنی

  شوند. تولید می  IIکربن دی اکسید و کلروفیل  ،فتوسنتز پایاندر   خاک

  گیاهان با استفاده از اکسیژن. از سویفتوسنتز عبارت است از تولید غذا   نیتروژن و کود

  گیاهان با استفاده از کربن دی اکسید. از سویفتوسنتز عبارت است از تولید غذا   ویتامینها

  کنند. فقط گیاهان سبز فتوسنتز می  گیاهان به غذا نیاز ندارند

 آب ۀچرخ مورد در هابدفهمی: 2جدول 

 .آب فقط شامل انجماد و ذوب آب است ۀچرخ

 شود. از سطح اقیانوسها تبخیر می فقطآب 

 .شود آب فقط شامل باران و برف می ۀچرخ

 فازهای ماه مورددر  هابدفهمی: 3جدول 

 ابرها بخشی از ماه را پوشش می دهند که ما نمی بینیم.

 بینیم. کنند که نمی هایی را در بخشی از ماه ایجاد می ها سایه سیاره

 کند. مسدود میرسد و دید ما را  سایه خورشید به ماه می

 کند. رسد و دید ما را مسدود می سایه زمین به ماه می

                                                 
1. Predict-Discuss-Explain-Observe-Discuss-Explain (PDEODE) 
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علوم زمینۀ در را ابتدایی  دورۀ موزانآ دانش یهابدفهمیبرخی از  (1113) 2امسون و لوگت

باران را ایجاد  ،نشت آب درون آن دارد پسچون ابر آب ند: ه اشناسایی کردگونه  اینتجربی 

روند، حشرات،  می مانند و چیزهای سنگین در آب فرو شناور میروی آب کند، چیزهای سبک  می

مورد در سه گروه سنی متفاوت را  هابدفهمیاین همچنین  آنها، ها حیوان نیستندپرندگان و ماهی

وجود ای  الگو و رابطه گروه سنی  وسطح بدفهمی  میانکه  کرده اندو مشخص  هدادقرار  بررسی

 و دانشآموزش معلمان ند که ه ادر پژوهشی به این نتیجه رسید ( نیز 1123) 1تنروسدارد. سدلر و 

ی هابدفهمیشناسایی  از عوامل بسیار مهم برای ،آموزان و یادگیری دانش علوم تجربی زمینۀدر  آنها 

آموز در علوم تجربی کسب  اند آنچه را دانش همچنین دریافته آنها .هستند آنهاآموزان و اصلاح  دانش

علوم و متوجه شدند اگر چه داشتن دانش موضوعی برای معلم  ارتباط داردکند به معلم او  می

پژوهش  .استتر  بسیار مهم آموزان دانشی علمی هابدفهمیبینی  توانایی پیش لیاست و تجربی مهم

. در این استانجام شده ( در مورد کتابهای درسی علوم در مبحث علوم زمین 1121) 3کینگمیدانی 

ۀ موز در بازآ دانش 511 بود و نیزمرتبط با علوم زمین متن  52کتاب درسی که شامل  17 پژوهش

 تموضوعابه  هابدفهمی بیشترین درصد شد کهمشخص و  بررسی شدند، 23الی  22سنی

اختصاص  و صفحات زمین لزره و ساختار زمین زمینهای رسوب، فرایندهای رسوبی و  صخره

در  مموزان پایه پنجآ نگرش دانشۀ میان ( رابط1121) 4باشتورکباهیتیار و  در پژوهش داشته است.

این پژوهش  . بر اساس نتایجه استمورد بررسی قرار گرفتهای آنها و بدفهمیدرس علم و فناوری 

 ،در مورد علم و فناوری آموزان ناموفق دانش نگرش انگیزیبه طور شگفت که شدهمشخص 

    که روشن شده همچنین. استبوده و موفق سطح متوسط  آموزان دانشاز نگرش تر  مثبت

که  آنهایی بوده استکمتر از  برند، بهره میاضافی  یآموزشهااز دانش آموزانی که  یهابدفهمی

چندین که در  را ( نیز در پژوهشی عواملی1121) 5تشوکاو اند. قرار نداشته  آموزشهاتحت این 

ی هابدفهمی .ده استکرشناسایی   شده کتابهای علم وفناوری موجب ایجاد بدفهمی ویرایش 

 3سانککلر و آیلچ .بوده است پژوهشهابرخی از موضوع خود نیز  ومدر مورد مفاهیم عل آموزگاران

 هایرا در مورد گاز تحت آموزش بدو خدمت دوره ابتداییموزگاران آی هابدفهمی (1124)

که این آموزگاران  کرده اندو مشخص  های از طریق ترسیم و نوشتار مورد بررسی قرار داد لخانهگ

                                                 
1. Thompson & Logue 

2. Sadler & Sonnert 
3. King 
4. Bahityar & Basturk 

5. Kavşut 
6. Çelikler  & Aksan 
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اند.  بوده زمینهیی در این هابدفهمیدانش تخصصی کافی در این مورد را ندارند و خود درگیر 

علوم تجربی آموزگاران داوطلب  یهابدفهمیدر پژوهشی ( نیز 1122) 2چوالرک و یاواوزت کارتال،

  ند.ه ادر مورد مفاهیم گرما و دما مورد شناسایی قرار دادرا 

ارشدی،  و  فائقمیرزایی، کوهیالکتروشیمی )عبداله در هابدفهمیپیرامون نیز  ییپژوهشها

راهکار افزایش ارائه خواص آب و ، (2379رحیمی، و  بنه)احمدی  گرما و دما انرژی،، (2374

محمدی های آموزش ضمن خدمت )شاه در دوره متناسبو تهیه محتوای آموزشی  انآگاهی معلم

بازبینی  هایو راهکارانجام شده ( 2375تبخیر و میعان )بدریان، و  (2371فائق،اردبیلی و کوهی

 .پیشنهاد شده استبرنامه درسی و مواد آموزشی 

 شناسى پژوهش روش

و  3گاتمن ،1پلانوکلارککرسول، ) اکتشافی طرح ترکیبی یپژوهشها نوع از پژوهش این

کمی  و کیفی روش دو از آن در که است  (1119؛ پلانوکارک و کرسول، 1113، 4هانسون

 نتایج واند بوده  اولویتدر  کیفی های داده شده است. در این پژوهش تحلیل( استفاده و آوریگرد)

 .(2)شکل  شده استکمی های  منجر به ایجاد داده کیفی، بخش تحلیل

 
 روش تحقیق ترکیبی مبتنی بر طرح اکتشافی: 1شکل 

 های کیفی از گزارشهای آموزگاران در مورد وری دادهآ گردپس از این پژوهش قسمت اول در 

ها به روش کیفی مورد  داده ،علوم تجربی دوره اول ابتدایی زمینۀ موزان درآ ی دانشهابدفهمی

علوم زمینۀ موزان در آ ی دانشهابدفهمیانواع نشان دهندۀ  آننتایج که اند تحلیل قرار گرفته 

به عنوان نتایج این سپس آموزگاران بوده است.  از سوی آنهاتجربی، چگونگی شناسایی و اصلاح 

 .شده اندنتایج کمی و کیفی یکجا با هم تفسیر و  هگرفتکمی مورد تحلیل قرار های  داده

                                                 
1. Kartal, Öztürk  & Yalvaç 

2. Plano Clark 
3. Gutmann   
4. Hanson 
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آموزان  مدارس دوره اول ابتدایی شامل آموزگاران و دانش همه این پژوهشجامعه آماری 

استان  32 از میان مدارس دوره اول ابتدایینمونه مورد مطالعه  .اند بودهکلاس درس علوم تجربی 

مدارس استانهای تهران، آذربایجان شرقی، خراسان که شامل انتخاب شد به روش تصادفی کشور 

به صورت هدفمند آموزگار  هشتکلاس درس و  هشتدر هر پایه  .ستا  جنوبی و همدان بوده

 هایبر فعالیت مازاد یفعالیتاز آنجایی که آموزگاران شرکت کننده در این طرح باید در  .ندانتخاب شد

طبق شناخت آموزش و که ند بوده ا آموزگارانینیز انتخاب معیار  ،دندکرآموزشی خود شرکت می

تا پایان سال  آغازهر آموزگار از . اند داشتهر این طرح را د توانایی همکاریپرورش استان مربوطه 

 مورد درگزارشهایی را یادگیری محتوای برنامه درسی علوم تجربی -به هنگام یاددهی تحصیلی

های اول تا  ر پایهی برنامه درسی علوم دکه محتواتوجه به این. با دکرتهیه  آموزان ی دانشهابدفهمی

و گزارش  221 گزارشهای دریافتی از آموزگاران در هر پایه ، جداگانه تنظیم شدهفصل  24سوم در 

 در مورد مدتیک دوره آموزشی کوتاهابتدا  برای اجرای طرح است.بوده گزارش  333در سه پایه 

ر دزمینه این  درنیز  بعیامن وبرگزار برای آموزگاران  آنهاشناسایی و اصلاح  چگونگی و هابدفهمی

تفکیک هر بهتی بود که سؤالا ن شامل پاسخگویی به. گزارشهای آموزگاراقرار داده شد آنها اختیار

 این سؤالات عبارت اند از: .طرح شده بوددر هر پایه  ی علوم تجربیبخش از محتوا

نام را  آنهاید؟ ه اآموزان مواجه شد یی در دانشهابدفهمیدرس با چه این ضمن تدریس  .2

 ببرید. 

 ید؟شده ا هابدفهمیچگونه متوجه وجود این  .1

 ؟  یده اچه اقداماتی انجام داد هابدفهمیبرای اصلاح این  .3

 ها آورى و تحلیل دادهگرد

   گزارشعلوم تجربی درس آموزان در  تحت عنوان بدفهمی دانشآموزگاران که  را مواردی

علوم تجربی، به صورت توصیفی در  محتوای برنامه بخش جداگانه 24در  هر پایه و ، درندکرده ا

 ند. ه اشده و مورد تحلیل کیفی واقع شدگنجانده  3و  5، 4 جداول

 پایه اول ابتدایی

بیش در که  شدمشخص  (2مطابق نمودار )ابتدایی  پایه اولآموزگاران  گزارش 221بررسی در 

  وجودموزگار آکه هم  مواردیدر  .استنشده  شناسایی بدفهمیوجود  هاگزارش از نیمی از

تشخیص ذکر بدون  ، البته آموز دانشبه عدم فهم مربوط بخشی  بود، شناسایی کرده را ییهابدفهمی

  .وده استببدفهمی به دلیل  ،آموز دانشعدم فهم به مربوط بخشی دیگر و  دلیل
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  علوم تجربیدرس آموزان در  ی دانشهابدفهمی مورد اول ابتدایی درپایۀ تحلیل گزارشهای آموزگاران  :1نمودار 

و ی شناسایی روشها، پایۀ اول ابتدایی در درس علوم تجربی آموزان ی دانشهابدفهمی

  .ستا  شده  گزارش 4 جدول در انآموزگار از سوی آنهااصلاح راهکارهای 

 ی شناسایی و راهکارهای اصلاحروشهااول ابتدایی، پایه علوم تجربی درس موزان در آ ی دانشهابدفهمی :4جدول 

 اصلاح بدفهمی روش شناسایی بدفهمی

 فیزیک

منبع نور  سمتسایه در همان 

 گردد. تشکیل می

تشکیل پرسش قبل از انجام عمل 

 سایه در حیاط مدرسه

 نشان دادن سمت خورشید و سمت تشکیل سایه

و تراش پلاستیک است 

 ایستد. میروی آب پلاستیک 

به هنگام پرسش و پاسخ در مورد 

شناوری وسایل جامدادی 

 آموزان دانش

آزمایش عملی و دیدن فرو رفتن تراش در آب و 

 آموزگار  از سویاشاره به وجود تیغه فلزی 

و فلز در است  کشتی فلزی

 رود. میفرو  آب

آموزان برای  به دلیل نبودن دانش پایه در دانش آموزان دانش یپرسشها

شناوری با  میانمفهوم چگالی،  فقط به رابطه 

 جنس مواد اشاره شد.

 شناسی زیست

عضو حس چشایی، چشم 

 است

با حس چشایی چه »به هنگام پرسش 

 بینیم. می : پاسخ «کنیم؟ می

 اطلاق واژه چشیدنتوضیح در مورد مزه کردن و 

با حس بینایی چه »به هنگام پرسش   عضو حس بینایی، بینی است.

 کنیم. بو می :پاسخ «کنیم؟ می

 توضیح در مورد بینا و نابینا

گوجه فرنگی دارای پوست 

 .نیست

هنگام مقایسه برش گوجه فرنگی با 

  پرتقال، سیب و کیوی

به صورت عملی با گرم کردن گوجه فرنگی در 

  آنآب گرم و جدا کردن پوست 

سیب زمینی و پیاز ریشه 

 .هستند

نبود دانش پایه فقط بیان شد اینها ریشه دلیل به  پرسش و پاسخ 

 نیستند.

نبود بدفهمی  

67.80% 

 عدم فهم به دلیل 

بدفهمی   

12.50% 

 عدم فهم  

19.70% 
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یاه هستند گ ،درخت و گل

 .گیاه نیستولی علف 

مشاهده گیاهان در باغچه هنگام 

نام برده  و گلها هادرخت فقط ،مدرسه

  و بقیه گیاهان نام برده نشدند. شدند

گیاه آنها را آموزان  مواردی که دانش معرفی

و تمرین این تکرار و  کردند محسوب نمی

 موضوع

بخش خوراکی پیاز برگهای 

 .سبز پیاز است

هنگام مشاهده گیاه پیاز و برشمردن 

 آموزان دانش از سویبخشهای آن  

جوانه زدن پیاز و رشد آن و نشان دادن بخشهای 

 آنهاو معرفی  گوناگون

موجودات زنده در مقابل 

 هستند.موجودات مرده 

افزودن گروه دیگری از موجودات به عنوان  پرسش و پاسخ

 موجودات غیر زنده

پرسش در فضای بیرون در مورد  .گیاهان موجود زنده نیستند

را  اینکه موجودات زنده اطراف خود

  نام ببرید

  تکرار و تمرین به هنگام آموزش

 زمین شناسی

مختلف  آب و هوای مناطق 

وجود فصول  ایران به دلیل

 استمختلف 

نام بردن فصل زمستان و تابستان و 

 93تصاویر ص  دیدنپاییز به هنگام 

 کتاب

 از سویتوضیح و تکرار ویژگیهای جغرافیایی 

 معلم

به شکل  توانند نمی اتفلز

 ند.باشسنگ 

 نشان دادن فیلم سنگهای گوناگون پرسش و پاسخ 

 پایه دوم ابتدایی

که در  شدمشخص  (1مطابق نمودار )گزارش آموزگاران پایه دوم ابتدایی  221در بررسی 

که آموزگار وجود هم در مواردی  .وجود بدفهمی گزارش نشده است آنهابخش قابل توجهی از 

و  دلیلبدون تشخیص البته آموز  به عدم فهم دانشمربوط اندک بخشی  کردهبدفهمی را شناسایی 

 . بوده استبه دلیل بدفهمی دانش آموز عدم فهم به مربوط خش زیادی ب
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 یتجرب علومدرس  در آموزان دانش یهابدفهمی مورد در ییابتدا دومپایه  آموزگاران یگزارشها لیتحل: 2نمودار 

آموزان پایۀ دوم ابتدایی در درس علوم تجربی، روشهای شناسایی و  های دانشبدفهمی

 است. شده   گزارش 5راهکارهای اصلاح آنها از سوی آموزگاران در جدول 
 اصلاح یراهکارها و ییشناسا یروشها ،ییابتدا ومد پایه یتجرب علومدرس  در موزانآدانش یهابدفهمی: 1جدول 

 اصلاح بدفهمی روش شناسایی بدفهمی

 مهارتهای یادگیری در علوم تجربی

شیپور همان نقاره  ، 45ص تصویر 

 .2است

پرسش از نقاره و نشان دادن تصویر هنگام 

 آموزان دانش از سوی کرنا

 توضیح در مورد نقاره و  ساختار آن

چند کرم روی پشم  39در تصویر 

 گوسفند است.

 نمایی شدهنشان دادن تصویر بزرگ آموزان از معلم  پرسش دانش

پرسش آموزگار از مشاهدات و پاسخ  تصویر یک جوراب است 39تصویر ص 

 موزانآ دانش

و لمس آن و متوجه از نزدیک مشاهده لانه 

 با جورابآن شدن تفاوت 

به یادداشتن چیزی در یعنی یادداشت 

 زمان گذشته 

مجرد شنیدن این  آموزان به پرسش دانش

 واژه

انجام عملی یادداشت کردن و پرسش از 

آموزان و معادل دانستن نوشتن با  دانش

 یادداشت کردن

 نویسیتوضیح در مورد  اصول گزارش در گزارشهای ارائه شده سازی جمله یعنی نویسیگزارش

 است پنکه کوه 39تصویر ص 

  

کوه به پنکه و ارائه پرسش در مورد نیاز  پرسش معلم در مورد تصویر

 پاسخ صحیح

 سازی یک کارخانه رنگ 54تصویر ص 

 است

 توضیحات آموزگار پرسش در مورد تصویر

                                                 
 .2379کتاب علوم تجربی دوم دبستان .  2

 نبود بدفهمی  

67.80% 

 عدم فهم به دلیل 

 %25.00بدفهمی     

 عدم فهم  

7.20% 

 [
 D

O
R

: 2
0.

10
01

.1
.1

01
74

13
3.

13
99

.3
6.

1.
5.

9 
] 

 [
 D

ow
nl

oa
de

d 
fr

om
 q

jo
e.

ir
 o

n 
20

26
-0

1-
29

 ]
 

                            11 / 28

https://dor.isc.ac/dor/20.1001.1.10174133.1399.36.1.5.9
http://qjoe.ir/article-1-2254-en.html


 131 141فصلنامه تعلیم و تربیت شماره 

 فیزیک

در گذشته که سوخت یعنی چیزی 

 دو دیگر وجو سوخته و تمام شده است

 ندارد.

پرسش در مورد مواد سوختنی که هنوز 

 گوید سوخت. چرا کتاب می ،اند نسوخته

 سوخت  ۀدر مورد واژ توضیح 

 

با مایل کردن دماسنج سطح مایع درون 

 شود آن نیز مایل می

آموزان به هنگام کار با  اظهارات دانش

 دماسنج

آزمایشهای  دادن با انجام مشاهده در عمل

در  متعدد و نحوه قرارگرفتن دماسنج

 موقعیتهای مختلف

برای قرار دادن ساعتهای خواستن از معلم  در آب باشد ساعت آفتابی باید حتماً

 تهیه شده در آب

کاربرد ساعت آفتابی از  بسیاربیان موارد 

جمله در مساجد و زیارتگاهها در حوضی 

 که باید در کنار آن وضو بگیرند.

 های چشمه کاربرد انواعتوضیح در مورد  آموزان پرسش دانش شمه نور نیست.چخاموش  لامپ

 نور

 آزمودن دیدن اجسام در اتاق تاریک پاسخ پرسش و  .چشمه نور چشم ما هست

 شیمی

و آرد  گچ ، شیرخشک،شکر و پودر ژله

مایع هستند چون به شکل ظرف در 

 یند.آ می

گروه  بندی مواد درو طبقهپرسش و پاسخ 

  آموزان دانش از سویمایعات و جامدات 

در از آنها  تک از هر کدام ۀمشاهده یک دان

 بینبا ذره متفاوتدست و در ظرفهای 

 شناسی زیست

با حس چشایی چه »به هنگام پرسش  .عضو حس چشایی، چشم است

 بینیم. می :و پاسخ «کنیم؟ می

توضیح در مورد مزه کردن و اطلاق واژه 

 چشیدن

با حس بینایی چه »به هنگام پرسش   عضو حس بینایی، بینی است.

 کنیم. بو می :و پاسخ« کنیم؟ می

 تمرین بسیارتوضیح  و تکرار و 

 توضیح آموزگار پرسش و پاسخ  .استدندان شیرین دندان شیری 

 نمایش فیلم پرسش و پاسخ  .دشو تواند منتقل  نمی دبا با  دانه

کرم خاکی یا لارو شبیه کرم ابریشم 

 .است  حشرات در میوه

 نمایش فیلم فلفلی و کرم ابریشم پرسش در مورد کرم ابریشم

پشتها  کبچه لاچون در تصویر تعداد 

زیاد است پس تعداد زیادی به دریا 

 روند. می

 توضیح آموزگار پرسش و پاسخ 

 شناسی زمین

 نمایش فیلم و توضیح پرسش و پاسخ آب است. آب آشامیدنی از لوله أمنش

در شب خورشید پشت کوه یا  پشت 

 رود ابرها می

تهیه کاردستی خورشید و کره زمین و  پرسش و پاسخ

زمین در مقابل خورشید و نشان چرخاندن 

 دادن شب و روز
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 131 ...آموزان در علوم تجربی دوره اول دانشهای بدفهمی

نوک پیکان بادنما جهت وزش باد را 

 دهد. نشان می

مانند بادنما مثلث  یل و اینکهاستفاده از تمث پرسش و پاسخ

انگشت اشاره برای نشان دادن چیزی یا 

 استجهت 

آب و هوای مناطق مختلف ایران به دلیل 

 وجود فصول مختلف است

 تهیه کاردستی پرسش آموزگار

دن یآزمایش و شندادن هنگام انجام  د.کن دود اسفند هوا را آلوده نمی

 آموزان دانش میانمکالمات 

همان بدفهمی را  استفاده از عود که مجدداً

در پایان ارائه توضیحات در  کرد.ایجاد 

 لایندگی  اسفند و دود.مورد آ

 بر بود.به آیه قرآن اشاره شد چون زمان آموزان دانشاز طریق گزارشهای  .چرخد و ساکن است زمین نمی

 نمایش فیلم و توضیحات پرسش و پاسخ .تر استخورشید از زمین کوچک

نمایش ارائه توضیحات در مورد گردش و  با پرسش و پاسخ  گردش زمین

 .نشداصلاح 

 پایه سوم ابتدایی

که در بخش  شدمشاهده  (3نمودار مطابق ابتدایی )سوم پایه گزارش آموزگاران  221در بررسی 

نبود بدفهمی و دلیل موارد به  ۀقیبدر گزارشها عدم فهم به دلیل وجود بدفهمی و قابل توجهی از 

 . دلیل بوده استبدون تشخیص عدم فهم 

 
 یتجرب علومدرس  در آموزان دانش یهابدفهمی مورد در ییابتدا سومپایه  آموزگاران یگزارشها لیتحل: 3نمودار 

راهکارهای  و ی شناساییروشها، در درس علوم تجربی پایه سوم آموزان ی دانشهابدفهمی 

 .گزارش شده است 3جدول در  آنهابرای اصلاح  انآموزگار از سویاعمالی 

عدم وجود  

 بدفهمی

37.50% 

 بدفهمی 

40.20% 

 عدم فهم 

22.30% 
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 131 141فصلنامه تعلیم و تربیت شماره 

 ی شناسایی و راهکارهای اصلاحروشهاسوم ابتدایی، پایه علوم تجربی  درس موزان درآی دانشهابدفهمی: 1جدول 

 اصلاح بدفهمی روش شناسایی بدفهمی

 فیزیک

ضمن آموزان  مکالمات دانششنیدن  .ستاچشمه نور چشم انسان 

 های گروهیکار انجام دادن

در جای  دیدن آزمایش دادن درک عینی با انجام

 تاریک

ضمن آموزان  شنیدن مکالمات دانش .استزور همان نیرو 

 کارهای گروهیانجام دادن 

 کارگیری آنهلزوم ب علمی نیرو و ۀمعرفی واژ

 )مایع( گیری شیر واحد اندازه

 کیلوگرم است.

 بیان تفاوت واژگان عامیانه و واژگان علمی پرسش و پاسخ

 ،درآوردن و پوشیدن جوراب

 هر دو هل دادن است

 عملی و مشخص کردن جهت نیروبا نمایش  پرسش و پاسخ

 شیمی

رنگ است و متان  اکسیژن بی

 .آبی

 حریق و تحقیق ینمایش چگونگی اطفا آموز دانشفردی پرسش 

جرم مقدار فضایی است که 

 .دکنجسم اشغال می

ی عملی در کلاس و هاآزمایش دادن انجام پرسش و پاسخ

 وسایل موجود در کلاس ازاستفاده 

 هدهندتشکیلحجم مقدار ماده 

 .جسم است

ی عملی  در کلاس و هاآزمایش دادن انجام پرسش و پاسخ

 وسایل موجود در کلاس ازاستفاده 

هوا   پس است سوزد میگاز 

 .گاز نیست

 آموزگار تکمیلی از سویارائه توضیحات  آموزان توضیحات دانش

گیری در نتیجه متفاوت بودن  واحد اندازه تفاوت  آموزان اظهارات دانش وزن همان جرم است.

 این دو کمیت

 شناسی زیست

 نمایش فیلم و توضیحات آموزگار پرسش و پاسخ .پشت دوزیست استلاک 

 95 با توجه به تصویر ص

  .گلبرگ دارد 3بنفشه 

پاسخ صحیح و اینکه تصاویر برای بالا رفتن  آموزان پرسش از دانش

 موزان است.آدقت در دانش

ندگان زکرم خاکی از گروه خ

 است.

 211ص بارۀ درآموزان  اظهارات دانش

 کتاب

از مقایسه ویژگیهای کرم خاکی با خزندگان 

 گیری توسط خودشان ن و نتیجهآموزا دانش سوی

ماهی قرمز )گلی( پولک 

 ندارد.

از نشان دادن تصاویر واضح و بزرگ در کلاس  پرسش و پاسخ

 آموزگار سوی

 شناسی زمین

شیرین یعنی آبی که  آب

 شیرین است.

 دادن توضیحآموزان و  نظرخواهی از دیگر دانش آموزان ی دانشپرسشها

 آموزگار 
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 131 ...آموزان در علوم تجربی دوره اول دانشهای بدفهمی

 هاى پژوهش يافته
 ابتدایی اول   علوم تجربی پایه درس درآموزان  ی دانشهابدفهمیج کیفی و کمیِ یترکیب نتا

آموزان پایه اول چشم را عضو حس چشایی و بینی را عضو حس بینایی  برخی از دانش

در گفتار عامیانه به جای چشم باشد که  «چش» ۀکاربرد واژ ،یکی از دلایل این بدفهمیدانستند.  می

چشایی و  ۀدو واژ هم میاناز سویی د. شومیمحسوب  بومیبدفهمی  ،در این صورت این بدفهمی

 «ونن»و  «ی»، «ب»مشترک  جوا سه بینایی و بینی ۀواژدو و در  «ینش»و  «چ»چشم دو واج مشترک 

این بدفهمی خاص زبان  کنند. را با یکدیگر اشتباه می آنهاآموزان  دانش دلیل به همین .وجود دارد

در این  این رو از. لی متفاوت نمود پیدا کنداشکاتواند به  می است و در هر زبان دیگرفارسی 

  که در ادبیات مربوطه به آن اشاره نشده است.  شدیمی جدید از بدفهمی مواجه  ا گونه اب پژوهش

 ،ی متفاوت ایجاد شده استانواژگانی با معدر  نجایی که این بدفهمی به دلیل واجهای مشترکاز آ

ل او پایه علوم تجربیدرس ی هابدفهمیبا تحلیل  .ایم گذاشته 2نام این بدفهمی را بدفهمی واژگانی

شامل  4 نمودار بر اساس آموزان در علوم تجربی ی دانشهابدفهمی که شدمشخص ابتدایی 

  اند.  بوده و مفهومی 1پیش پنداشته بلندمدت ،کوتاه مدت پنداشته پیش، واژگانی یهابدفهمی

 
 علوم تجربیدرس آموزان پایه اول ابتدایی در  ی دانشهابدفهمیانواع : 4نمودار 

مطابق با را  علوم تجربی درس آموزان در دانش یهابدفهمیانواع اول ابتدایی  پایه آموزگاران

فعالیتهای آزمایش و دادن هنگام انجام  بهموزان آ از طریق پرسش و پاسخ، مشاهده دانش 5نمودار 

                                                 
شوند که به دلیل یکسان بودن  هایی اطلاق می بدفهمی واژگانی یا لغوی که برای اولین بار در این طرح پژوهشی تعریف شده است  به بدفهمی .2

            شوند و در هر زبانی متفاوت اند. برای این نوع جدید بدفهمی معادل لاتین چند واج در دو یا چند واژۀ با معنای متفاوت ایجاد می

Lexical misconception توان قرار داد. را می 

بلافاصله پس از درگیر شدن با  ند کههایی ا پنداشته های پیش پنداشتۀ کوتاه مدت، پیش بندی حاصل نتایج پژوهش حاضر است. بدفهمیاین تقسیم .1

شوند و برداشتی غلط از موضوع آموزان ایجاد می و...( در ذهن دانش ، آزمایشهابرنامه درسی همان پایه )محتوای نوشتاری و تصویری، فعالیت

     های پیش پنداشته ثیرگذار خواهد بود و بدفهمیأهمان موضوع  یا مفاهیم وابسته ت  کنند که در یادگیریآموز ایجاد می موردنظر را در ذهن دانش

 شوند. ند و مانع از یادگیری مفاهیم جدید میآموزان تشکیل شده ا هایی هستند که  از قبل در ساختار ذهنی دانش بلندمدت، بدفهمی

33% 

27% 

27% 

13% 

0%50%100%

 پیش پنداشته بلند مدت

 واژگانی

 مفهومی

 پیش پنداشته کوتاه مدت
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 141 141فصلنامه تعلیم و تربیت شماره 

و اظهارات خود های عملی گروهی موزان به هنگام فعالیتآ شندا میانمکالمات  شنیدنعملی، 

 ند. کرده اشناسایی آموزان  دانش

 
 آموزگاران از سویاول ابتدایی  پایه علوم تجربیدرس آموزان در  ی دانشهابدفهمیی شناسایی روشها :1نمودار 

 انجام شامل اند دانش آموزان به کار بردهی هابدفهمیاصلاح  ی که آموزگاران برایراهکارهای

افزودن با بیان مثال و معانی واژگان مورد  توضیح درآزمایش، اجرای عملی، تکرار و تمرین،  دادن

بوده  ها ای و استفاده از چندرسانه آموزان دانش موجود در ذهنهای ذهنی  سازهبه  جدید مفاهیم

 .است

 
درس آموزان در  ی دانشهابدفهمیاصلاح اول ابتدایی برای  پایه آموزگاران از سویکار گرفته شده هراهکارهای ب :1نمودار 

 علوم تجربی

 دوم ابتدایی  پایه علوم تجربی درس درآموزان  ی دانشهابدفهمیج کیفی و کمیِ یترکیب نتا

چشم  :، از جملهشده بودندی واژگانی به میزان قابل توجهی گزارش هابدفهمیدر این پایه 

درک و  دندان شیرین به جای دندان شیری ،حس چشایی است، بینی عضو حس بینایی استعضو 

55% 
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 141 ...آموزان در علوم تجربی دوره اول دانشهای بدفهمی

فعل گذشته سوخت یعنی چیزی که در زمان گذشته سوخته است و تمام شده و دیگر وجود ندارد 

  1و  2مفهوم گردش در درسهای گردش زمین همچنین ، یعنی ماده سوختنی سوختبه جای مفهوم 

که  است کردهتداعی  رامعنای گردش و تفریح بلافاصله پس از درس دوم با عنوان گردش در باغ، 

علوم  درس  در هابدفهمی های مرتبط با تحلیل دادهبا توجه به  .هستند یبومی هابدفهمینوع از 

    شامل آموزان  ی دانشهابدفهمی که شدهشخص م 9نمودار با مطابق  تجربی دوم ابتدایی

امور  ،غیرعلمی ، مفهومی  ،مدتبلندمدت، پیش پنداشته کوتاهپیش پنداشته   واژگانی، یهابدفهمی

  .اند بوده یبوم وی واقع

 
 علوم تجربی درس آموزان پایه دوم ابتدایی در ی دانشهابدفهمیانواع  : 1نمودار 

پرسش  از طریق 9مطابق با نمودار را  آموزان خود ی دانشهابدفهمیابتدایی  مآموزگاران پایه دو

کارهای دادن انجام حین  هدهمشاموزان، آ دانش از سوی گزارشارائه آموز،  اظهارات دانش و پاسخ،

  .کرده اندشناسایی آموزان  گروهی دانش -و شنیدن مکالمات درون و آزمایش عملی
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 آموزگاران از سویعلوم تجربی دوم ابتدایی درس آموزان در  ی دانشهابدفهمیی شناسایی روشها :1نمودار 

مطابق با  اند کار برده هب هابدفهمیبرای اصلاح  راهکارهایی که آموزگاران پایه دوم ابتدایی

 دادن لی، انجامتکرار و تمرین، اجرای عمها، توضیحات،  ای شامل استفاده از چند رسانه، 7نمودار 

توضیح ی صحیح، هاپاسخسوی موزان به آ ی مکرر آموزگار و هدایت دانشپرسشهاآزمایش، 

 پیرامون معانی واژگان و بیان مثال بوده است.

 

 

 
 درس آموزان در ی دانشهابدفهمیدوم ابتدایی برای اصلاح پایه آموزگاران  از سویکار گرفته شده هرهای براهکا :1نمودار 

 علوم تجربی

 سوم ابتدایی پایه علوم تجربی درس موزان در آ ی دانشهابدفهمیج کیفی و کمیِ یترکیب نتا

به دلیل  ودرپی  به صورت پی «حجم»و  «جرم»مفهوم جدید  این پایه به دلیل معرفی دو در

دو مفهوم آموزان این  دانش ،ی علمینا آشنا ۀدر این دو واژ «میم»و  «جیم»مشترک  واجوجود دو 
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ی واژگانی قرار هابدفهمی در گروهاین بدفهمی  .نددبر به کار مییکدیگر جای  ،به اشتباهرا جدید 

  .گیرد می

مطابق با گزارش کرده اند علوم تجربی درس آموزگاران پایه سوم ابتدایی در یی که هابدفهمی

و ی بوم ، پیش پنداشته بلند مدتکوتاه مدت،   پنداشته پیش واژگانی،ی هابدفهمیشامل  21نمودار 

 .اند بودهمفهومی 

 
 علوم تجربیدرس آموزان پایه سوم ابتدایی در  ی دانشهابدفهمیانواع : 11نمودار 

 ی آموزگاران پایه سوم ابتدای که شده استمشخص  22مطابق با نتایح نمودار  همچنین

مکالمات  شنیدنیی همچون روشهابا استفاده از را علوم تجربی درس موزان در آ ی دانشهابدفهمی

اظهارات خود  و آموزان دانش از سویارائه گزارش پرسش و پاسخ،  آموزان، گروهی دانش -درون

 .اند دهکرشناسایی آموزان  دانش
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 آموزگاران از سویسوم ابتدایی پایه علوم تجربی درس آموزان در  ی دانشهابدفهمیی شناسایی روشها :11نمودار 

ی هابدفهمیبرای اصلاح علوم تجربی درس پایه سوم ابتدایی در راهکارهایی که آموزگاران 

 ،ایجاد درک عینی با اجرای عملی شامل 21مطابق با نتایج نمودار  ،اند کار بستههآموزان خود ب دانش

ارائه نه و علمی و تکرار واژگان علمی، واژگان عامیا میان، بیان تمایز یا نمایش آزمایشدادن انجام 

و  )شباهت و تفاوت( دو یا چند چیز میانها، مقایسه  ای ، استفاده از چند رسانهو سخنرانی توضیح

یلی بوده کمپاسخ صحیح و ارائه توضیحات تاهبرد مباحثه و هدایت بحث به سمت گیری، ر نتیجه

 است.

 
درس آموزان در  ی دانشهابدفهمیسوم ابتدایی برای اصلاح  پایه آموزگاران از سویکار گرفته شده هراهکارهای ب :12نمودار 

 علوم تجربی

 گیرى  هبحث و نتیج

در  آموزگارانهای شد، پس از بررسی گزارشهای پژوهش اشاره  گونه که در بخش یافتههمان

 :شده است که، مشخص علوم تجربیدرس  آموزان در ی دانشهابدفهمی مورد

  داده بودند. نگزارش  را  بدفهمیوجود آموزش علوم تجربی  فراینددر آموزگاران برخی از

 زیر باشد: هایاستدلالتواند ناشی از  گیری میهاین نتیج

65% 
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0%50%100%
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 فعالیت عملی، آزمایش و نمایش

 توضیح در مورد معانی واژگان

 کاربرد چند رسانه ای ها
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 141 ...آموزان در علوم تجربی دوره اول دانشهای بدفهمی

از  آنهاهای شناسایی و راه علوم تجربی درس یهابدفهمیالف( نبود شناخت کافی در مورد 

 آموزگاران،  سوی

 آموزش علوم تجربی یندافر یادگیری فعال در-کارگیری راهبردهای یاددهیهب( عدم ب

بازخوردهای کلامی و عملی  ارائهتواند به  در نتیجه نمیکه  انآموزگار از سوی (2373)مهربان،

 از سوی آنهاشناسایی عدم  نهایتاًآموزان و  ی دانشهابدفهمیبروز  شود. این امر بهمنجر 

   .مینجامدآموزگار 

برای واکاوی بازخوردهای حاصل از تعاملات  کافی پذیری مسئولیتنبود یا  کمبود زمانپ( 

 آموزان از سوی آموزگاران،  دانش

 آموزان در مورد مفاهیم علوم تجربی.  ت( عدم وجود بدفهمی نزد دانش

ی غیر رسمی از بدو تولد آموزشهاشروع  به دلیل که باید اظهار داشت آخر ۀگزیندر زمینۀ 

آموزان در یک کلاس درس و تعدد مفاهیم ارائه  بدفهمی، تعدد دانش گیری شکل کودک و احتمال

 .استپذیرفتن این گزینه از مقبولیت کمتری برخوردار لاً عم، در هر پایه شده علوم تجربی

 بدفهمی از جنس  ماهیتاً، ارائه کرده اند به عنوان بدفهمی آموزگارانی که های برخی از داده

مفاهیم  عدم فهم .ستا  بوده آموزان دانش از سویمفاهیم جدید عدم فهم در حقیقت و  هبودن

عدم تناسب ی متنی، ارائه نارسای محتوااز جمله  ،دباش داشته گوناگون دلایلد توان می جدید

و وجود  آموز به موضوع ارائه شده، ... ، عدم علاقه دانشآموزان های دانشمحتوا با ویژگی

  .نکرده استیی که آموزگار شناسایی هابدفهمی

  یهابدفهمیوجود ، ستا بوده  که موضوع این پژوهشهای گزارشها  از دادهبخش مهمی 

 .داده اندنشان  موزان در علوم تجربی را آ دانش

 گیری در مورد انواع بدفهمی نتیجه

ی هابدفهمیانواع  با توجه به ترکیب نتایج حاصل از تحلیل کیفی و کمی در هر سه پایه،

 23نمودار  مطابق با  ،درصد فراوانی به ترتیبه اول ابتدایی ورعلوم تجربی ددرس در آموزان  دانش

 .است
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 علوم تجربیدرس در  دوره اول ابتداییآموزان  ی دانشهابدفهمیانواع  : 13نمودار 

یکی  شداول ابتدایی مشاهده  آموزان در دوره های مرتبط با بدفهمی دانش یافتهکه در  هگونهمان

آموزان فارسی  در دانش هابدفهمیاین  .است واژگانی یهابدفهمی، هابدفهمیترین نوع از شایع

آموز با شنیدن  که دانش شوند می سببو  ایجاد  هواژواج در دو یا چند  اشتراک چند سببزبان به 

که مشترکات واجی زیادی با آن واژه دارد در ذهن خود تداعی  را آشنایی ۀواژ ،نا آشنا ۀیک واژ

و نوشتاری و وسعت یافتن گنجینه ، خوانداری شنیداری با افزایش درک کند. این نوع بدفهمی

آموز  دانشدرگیر شدن  اما ،ندشواصلاح میبه مرور شناسایی و  اوخود  از سویآموز،  دانش واژگان

ساز مشکلاو آموزگار برای هم و  آموز دانشبرای هم ،  درگیری زمانیِمقطع در  ،ها با این بدفهمی

گیری کلی با نتیجه این امراقدام شود.  آنهابرای اصلاح زمانی  مقطعن امدر هو لازم است  است

، تواند ایجاد بدفهمی نماید محتوای کتاب درسی خود می در این مورد که( 1121ت )شوکاو

  .دارداری سازگ

علوم تجربی درس آموزان در  ی شایع دانشهابدفهمیی مفهومی که در رتبه دوم هابدفهمی

بیانگر  پنداشته و غیر علمی باشند وپیش ۀاصلاح نشدی هابدفهمیناشی از   ، ممکن استقراردارند

آموز  خود دانش از سویتوانند  ی پیش پنداشته میهابدفهمیکه اگرچه  هستنداین نکته بسیار مهم 

    خود موجب بروز  ،بیفتدخیر أولی در صورتی که این کار به ت ،شناسایی و اصلاح شوند

شروع از قبل شناسایی و اصلاح این دو نوع بدفهمی و از این نظر  دشو میمفهومی  یهابدفهمی

به طور جدی مورد توجه  باید آن را جدید بسیار مهم است و آموزگارمفاهیم علمی رسمی   آموزش

 .دهدقرار 
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 141 ...آموزان در علوم تجربی دوره اول دانشهای بدفهمی

ید این ؤمقرار دارند، ی شایع هابدفهمی مقام سومدر که ی پیش پنداشته بلندمدت هابدفهمی

تعاملات محیط  ، درگیر شدن در تجربیات وها آوری داده گردکودک از بدو تولد با نکته است که 

 کندمیرا در ذهن خود بنا  مفهومی و ساختارهای گیردمیی غیر رسمی قرار آموزشهااطراف، تحت 

ی رسمی آموزشهادهد که ممکن است با مفاهیم علمی در مغایرت باشند و با شروع  و گسترش می

 . گیرد برابر یادگیری مفاهیم و باورها و اصول علمی قرار ، مانع و سدی در مغایرتبه دلیل این 

گیری که انتخاب محتوای )متن این نتیجه مدت،ی پیش پنداشته کوتاههابدفهمی در مورد

داشته باشد در  هابدفهمیاز ایجاد این  پیشگیریدر  ی مهمتواند نقش نوشتاری، تصویری( مناسب می

 ( بوده است.1121)ت شوسازگاری با نتایج پژوهش کاو

 انآموزگار از سوی هابدفهمیشناسایی گیری در مورد  نتیجه

علوم  درسدر  ،آموزگاران از سویموزان آ ی دانشهابدفهمیی شناسایی روشهانتایج حاصل از 

 خلاصه شده است. 24دوره اول ابتدایی در نمودار تجربی 

 
 آموزگاران از سویعلوم تجربی درس آموزان دوره اول ابتدایی در  ی دانشهابدفهمیی شناسایی روشها :14نمودار 

اند که  سایی بودههنگامی قابل شنا هابدفهمی% از 94که  استنتایج بیانگر این نکته بسیار مهم 

      یعنی ،برده است ر آموزش علوم تجربی بهره یادگیری فعال د-ردهای یاددهیآموزگار از راهب

موزان آ موزان با آموزگار و با سایر دانشآ میزان تعاملات دانش گیری از این راهبردها بهره سبببه

نکته  منزلۀاست. این نتیجه به  شده آنهای هابدفهمیو منجر به کشف و شناسایی ده بالا بو ربسیا

دوره اول  موزانآ دانش از سویکلیدی و بسیار مهمی برای یافتن دلایل عدم یادگیری علوم تجربی 

معلمان  اگرکه  استباور  که بر این( 1124آلن ) گیری با عقیده این نتیجه .دشو ابتدایی محسوب می

61.30% 
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5.00% 
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 اظهارات دانش آموز

 مشاهده حین آزمایش و فعالیت عملی
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امکان ، را شناسایی کنند آنهاآموزان آگاهی و اطلاع نداشته باشند و نتوانند  دانش یهابدفهمیاز 

 .مطابقت دارد، نخواهد داشت میسرنیز  آنها و اصلاح بازسازی

 انآموزگار از سوی هابدفهمیاصلاح گیری در مورد  نتیجه

ی هابدفهمیبرای اصلاح  انآموزگار شده از سویکارگرفته هنتایج حاصل از راهکارهای ب

 خلاصه شده است. 25علوم تجربی دوره اول ابتدایی در نمودار درس موزان در آ دانش

 

 
درس آموزان در  ی دانشهابدفهمیآموزگاران دوره اول ابتدایی برای اصلاح  از سویکار گرفته شده هراهکارهای ب :11نمودار 

 علوم تجربی

کارهایی تعاملی بوده و  % از راهکارهای اصلاحی راه51د حدودر  دهند که نتایج نشان می

اجرای فعالیت عملی، آموز در اصلاح بدفهمی خود فعالانه مشارکت داشته است. راهکار  دانش

موارد ذکر است در  شایان بوده است. هابدفهمیاصلاح ترین راهکار برای  آزمایش و نمایش شایع

 کندراهکار اصلاح این ی مفهومی را با استفاده از هابدفهمیکه آموزگار سعی کرده  اندکی هنگامی

نزد و نتایجی دال بر  اصلاح بدفهمی را نیز گزارش داده است، به دلیل فقدان دانش علمی پایه لازم 

برای را  آموز دانشبدفهمی تنها توانسته است آموزگار  ،قوانین و اصول علمی(شناخت )آموز  دانش

ساختارهای ناقص یا به تکمیل یا اصلاح موفق و  کندور موقتی خاموش مدت زمان کوتاه و به ط

آموز همچنان میان پذیرش مفهوم موجود در  دانشدر این موارد  .نشده استآموز  ذهنی دانش غلط

و به مجرد  برد سر میهب چالش درساختار ذهنی خود و به رسمیت شناختن مفهوم علمی ارائه شده 
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ظاهر  ی مرتبط مجدداًهابدفهمیشبکه مفهومی،  همان دربا یک مفهوم جدید  ویدرگیر شدن ذهن 

 هابدفهمیاین ، اصلاح نیز در برخی از موارد .شناور بودن اجسام و مفهوم چگالی(مانند ) شوندمی

  .است شدهآموزان به سال بعد موکول  به دلیل نبود دانش پایه نزد دانش

که  کرده است، سعی لاح بدفهمی بدون تلاش برای اصلاحآموزگار به جای اص مواردی نیزدر 

 . در یک(چرخش زمین) کندهای دینی به طور موقت خاموش  را با بیان آموزه آموز دانشبدفهمی 

 آموزگاربدفهمی ( به دلیل رنگ )اکسیژن بیرنگ است و متان آبیشناسایی بدفهمی  باوجود مورد نیز

یک گاز با رنگ  طبیعی مقایسه رنگیعنی  (1122 و همکاران، ؛ کارتال1124سان، کو آ چلیکر)

باط ناستگونه  آموزگار اینو  شده استارائه  با بدفهمی راهکارهای غیر مرتبط ،گاز دیگریک شعله 

 است. بدفهمی اصلاح شده که نموده

این آموزگاران مشارکت کننده در  نکهبا وجود ای ،کردگیری  گونه نتیجهتوان این در نهایت می

شناسایی ولی ند، ه ابودتحت آموزش  مدتکوتاهآموزشی دوره  تنها در یک پژوهشی طرح

عامل مهم نیز گفته شد  همانگونه که قبلاً .بوده استرضایت بخش  هاگزارشاز  %13 در هابدفهمی

     . ه استعلوم تجربی بود آموزش فرایندکارگیری راهبردهای فعال در هب هابدفهمیدر شناسایی 

 از سوی هابدفهمیاصلاح  کارگرفته شده برایهاز راهکارهای ب %73 گفتنی است کههم  از سویی

 و زمان کافی دلیل نبود دانش پداگوژی لازمه و باند   بوده عادی و معمولی یکارهایآموزگاران راه

طراحی  ،هابدفهمیآن برای اصلاح را  (1129، و همکاران )کارپودوان ثرتریؤو م های نوینراهکار

دلیل نبود دانش علمی پایه نزد  ی شناسایی شده، بههابدفهمی% از 9در  علاوه بر این .اند ننموده

 بدفهمی اصلاً ،حوصلگی آموزگارآموز، عدم تسلط آموزگار به مبحث تخصصی علمی و بی دانش

، تسونرنظران این حوزه )سدلر و  به همین دلیل از سوی صاحب .ستا  مورد اصلاح قرار نگرفته

موزان خود را آ ی دانشهابدفهمیبتواند  به خوبیمعلم علوم تجربی برای اینکه شده، کید أ( ت1123

  بینی پیشلازم برای  و قدرتدانش تخصصی کافی از  کهشناخته و اصلاح کند لازم است 

راهبردهای که از  یبسیاری از آموزگاران باشد. ، برخوردارآموزان در هر موضوع ی دانشهابدفهمی

 یهابدفهمیدر اکثر مواقع  توانندمی برند می  بهره یادگیری فعال در کلاس درس -یاددهی

 به دلیل عدمکه وجود دارد  نیز این احتمالولی  ،کنندشناسایی به خوبی را  آموزان خود دانش

 شودبدفهمی به طور موقت خاموش ن آمرتبط با بدفهمی، پداگوژی دانش تخصصی و از  گیری بهره

، و همکاران کارتال ؛1124سان، کلیکلر و آچ)آموزگار خود ی هابدفهمی، آناصلاح به جای و یا 

 .جایگزین شونددر ساختار ذهنی دانش آموزان دیگر  ی جدیدهابدفهمییا  (1122
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      ،هابدفهمی، شناسایی و اصلاح انواع عمل آمده در سه بخشه گیریهای ب با توجه به نتیجه

که در  شودعلوم تجربی در دوره ابتدایی پیشنهاد میدرس ی هابدفهمی هش ایجادکا منظوربه

در دوره اول  علمی رایج آشنای واژگان ساده علمیِ آشنا به جای واژگان نا، ی واژگانیهابدفهمی

با افزایش درک شنیداری، خوانداری و نوشتاری و وسعت یافتن گنجینه  و ندشوجایگزین ابتدایی 

علمی متون  رایجاین واژگان ساده علمی به تدریج با واژگان در دوره دوم ابتدایی آموز  واژگان دانش

سازی و جایگزین شوند. به عنوان مثال به جای واژگان حس چشایی، حس بینایی، دندان معادل

کردن، حس دیدن، دندان موقتی، منبع   چون حس مزهآشنایی  ، واژگانتنور و سوخ ۀشیری، چشم

ی واژگانی جرم و حجم نیز پیشنهاد هابدفهمیدر مورد کار برده شوند. هسوختنی بۀ نور و ماد

که این  شودای طراحی  د که سازماندهی محتوای برنامه درسی علوم تجربی پایه سوم به گونهشو می

مورد یادگیری قرار گیرند تا پس از یادگیری و تثبیت  ،دو مفهوم به طور جداگانه و با فاصله زمانی

  .آموزش داده شودیک مفهوم، مفهوم بعدی 

محتوای برنامه درسی  سببی پیش پنداشته کوتاه مدت که به هابدفهمیبرای اجتناب از ایجاد 

ای متن نوشتاری و تصویری برنامه درسی علوم تجربی د که محتوشو د، پیشنهاد میشو ایجاد می

از متون با انتظارات آموزان  درک و استنباط دانشتطابق از منظر  ،دوره اول ابتدایی قبل از اجرا

 د. نشواصلاح ، متون صورت عدم تطابق درو   ارزیابی قرار گیرد ریزان درسی مورد برنامه

ی غیر رسمی آموزشهاکه در دوران  یپنداشته بلندمدت پیشی هابدفهمیکاهش ایجاد  به منظور

دبستانی مورد  والدین کودکان در دوران مهدکودک و پیش .2که  شود د، پیشنهاد مینشو ایجاد می

ت سؤالابه  را  های مناسب و صحیحپاسخ ،چه منابعیو از و بدانند که چگونه موزش قرار گیرند آ

، های آموزشی دوران پیش دبستانی و مهد کودک رسانهمتولیان  .1. کنندارائه  خودکودک پرسشگر 

  مورد ارزیابی قرار دهند. هابدفهمیایجاد ی علمی صحیح و عدم آموزشهامنظر از  ها را این رسانه

و  ریزان درسی لازم است که برنامه ی درس علوم تجربیهابدفهمیشناسایی و اصلاح در مورد 

کنند تا به هنگام مواجهه با آنها بینی  پیشآموزان را  دانش احتمالیی هابدفهمی ،آموزگاران

تخصصی و   با هدف افزایش دانش شود کهبنابراین پیشنهاد می .راهکارهایی مناسب اتخاذ کنند

ریزان درسی  برنامهآموزگاران و برای  ی علوم تجربیهابدفهمیدانش پداگوژی مرتبط با مبحث 

  .برگزار شودهای آموزشی دورهدوره ابتدایی 
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