
سند برنامه درسي ملي  ملي درأبرداشتهاي مختلف در تدوين برنامه درسي ملي : ت

 جمهوري اسلامي ايران

 

  *سلسبيلي نادر دكتر

 چکیده
اساسی و با ابهّت  یسند منزلةتدوین و اجرای برنامه درسی ملی در نظامهای آموزشی به 

د. این برداشتها و گیر متفاوت صورت می یبرای نظام آموزشی، با هدفها و برداشتهای
د. این مطالعه که نگیر و طیفی از برداشتها را در بر میعاریف متفاوت، ماهیت سیاسی دارند ت

و در چارچوب پژوهشهای کیفی و  انجام گرفته استدر حوزه پژوهشهای برنامه درسی 
با سبک ادبیات تحلیلی و انتقادی، از طریق تبیین  در بخش اول فلسفی قرار دارد،

های متفاوت از برنامه درسی ملی که طیفی از برداشتها و معانی متفاوت را از برنامه برداشت
تقویت هویت ملی و ایجاد تواناییهای اساسی یادگیری تا برنامه درسی  منزلةدرسی ملی به 

شود، به بررسی ماهیت سیاسی برنامه  تجویزی مبتنی بر هژمونی شامل می منزلةملی به 
حوزه تدوین برنامه درسی بیات و دیدگاههای هدایت کننده درتجر و پردازد درسی ملی می

از نوع جستار نظرپردازانه است و از طریق این مطالعه روش . کند ملّی را عرضه می
در این زمینه به نظرپردازی  ،در حوزه برنامه درسی ملی ژرف اندیشیبرای راهی جستجوی 

سند برنامه در  نقدی و لتامّ ی فراهم شدهبا توجه به پیشینه نظر ،دومبخش . در پردازدمی 
از مجموع این  که استگرفته و کوشش شده  انجامدرسی ملی جمهوری اسلامی ایران 

برنامه تدوین  برداشت و دردوباره نگاهی برای تحول جویانه بررسیها خطوط راهنمایی 
  .دشوفراهم جمهوری اسلامی ایران  درسی ملی

 

هژمونی، ماهیت ، یتجویزبرداشت ملی، استاندارد کردن برنامه درسی، : برنامه درسی كليد واژه ها

 ، هویت ملی یادگیری ، تواناییهای اساسینجمهوری اسلامی ایرا برنامه درسی ملیسند  ،سیاسی
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 nadersalsabili@gmail.com                                                                عضو هیات علمی پژوهشگاه مطالعات آموزش  و پرورش*
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 مقدمه
د. در بعضی شو میانجام  ای آموزشی با هدفهای گوناگونهدر نظام 7تدوین برنامه درسی ملی

توجه و تفاوت سطح کیفی آموزش در مناطق شهری و روستایی و  با تنوع آموزشی قابل نظامها

اسر کشور و یجاد یکنواختی استانداردها در سر، برنامه درسی ملی به معنای اگوناگوناستانهای 

های درسی است. در بعضی نظامهای آموزشی  ایجاد حداقل معیارها برای اجرای آموزشها و برنامه

رافیای گسترده کشوری و عمدتاً نظام فدرالی و همچنین کشورهای غیرمتمرکز یا نیمه متمرکز با جغ

اجتماعی عمیق و دموکراتیک، معمولاً تدوین برنامه درسی ملی به قصد -ثر از تحولات سیاسیأمت

ای از تواناییهای اساسی  تر، ایجاد مجموعه تقویت هویت ملی مردم سالار و عملکرد ملی آگاهانه

رای مواجهه با پیچیدگیهای جهانی شدن و اعتلای فرهنگ عمومی و برای فراگیران در سطح ملی ب

 کشور است. گوناگونمناطق  میانکیفیت آموزشها  نظرایجاد هماهنگی بیشتر از 

سازوکار نظم دهنده و انضباطی است. برنامه  منزلةدر مواردی، تدوین برنامه درسی ملی به 

از خط تعیین شده و اطاعت بیشتر از  نیرومند برای محدود کردن انحراف یدرسی ملی ابزار

مقررات وضع شده از طریق منظم کردن فعالیتهای آموزشی مدارس و نظارت بر کار آنهاست. از 

ای، مطابقت و همنوایی در عمل به سیاست  طریق یکنواختی در محتوای درسی و تحصیلات مدرسه

، برای صورتآید. در این  دست میهمشی آموزشی مشخص شده در قالب برنامه درسی ملی بو خط

نمی اندازها و معناسازیها اجازه ظهور  رسیدن به یک توافق و همگونی کامل در جامعه، همه چشم

 در کلاس بازنمایی شوند.تا  یابند

مبتنی بر فرضیات فلسفی و مسلمات ارزشی عمدتاً کار، محافظه نظامهای آموزشی بعضی در 

امه درسی ملی در خدمت ساختن مداوم یک فرهنگ مسلط ایدئولوژیک )مذهبی یا غیرمذهبی(، برن

برنامه درسی ملی در جهت تقویت گفتمان  است. یعنی موجود 7و تجویزی مبتنی بر هژمونی

کند. برنامه و محتوای تجویز شده  را تعیین می« دانش رسمی»، خط مشی 3تبعیتّ -اجتماعی تسلّط

 سبب راه با ضرورت اجرای آن در کل کشورجدید تحت عنوان برنامه درسی ملی، هم یبا ساختار

به  است، در حالی کهمردم  همةکه برنامه درسی ملی صدای خواسته  کنندمردم احساس  کهشود  می

های  ابزاری در راستای هژمونی حاکم بر کشور و برای محدود کردن سایر گفتمان کلیطور 

( هژمونی را توافق 7177: 775 ، 5ای ، نقل شده درکیو7117) 4اجتماعی است. چنان که گرامشی
                                                           
1. National Curriculum 

2. Hegemony 
3. Domination-subordination 

4. Gramsci 

5. Qi, Tingting 
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گیرد که در آن گفتمان اجتماعی مسلط در افکار  اجتماعی تحمیل شده از سوی حاکمیت در نظر می

 شود.  و رفتار مردم یک جامعه، مکرر گفته و بازنمایی می

در سیاست و خط مشی این جهت گیری امّا  ،برنامه درسی ملی دارای ماهیتی سیاسی است

تا   7در طیفی از کمترین آزادی و قدرت انتخاب و آگاهی ممکن است رسی ملیتولید برنامه د

 آزادی و قدرت انتخاب و آگاهی در نوسان باشد.بالاتر از  یسطوح

 پژوهشهدف 

مهمترین هدف این مطالعه، بررسی مفاهیم و برداشتهای مختلف از برنامة درسی ملی، مبنای  

در تکمیل مبنای نظری و پیشینه مطالعاتی در . ی استتدوین آن و جایگاه آن در نظامهای آموزش

با توجه به  سپسشده هدایت کننده مطرح  یمورد برنامه درسی ملی، تجربیات و دیدگاههای

)نگاشتهای سوم  تامّلی در مورد سند برنامه درسی ملی جمهوری اسلامی ایران ،مجموعه بررسیها

ه به طیف برداشتها و نقدهای مطرح شده در با توج (7317و مصوبه اسفند  7311-7311تا پنجم 

به خطوط راهنمایی که این مطالعه در بخش پایانی، کوشش می کند . گرفته است آن انجام مورد

ای های چنین مطالعهشود. یافته تر به برنامه درسی ملی نزدیک تر و تحول جویانهبرای نگاهی جامع

ن اثری به عنوان برنامه درسی ملی باشد. برنامه ای در تواند مبنایی برای توجهّی دوباره در تدوی می

تواند چارچوبی راهنما برای تقویت هویت ملی و ایجاد تواناییهای اساسی یادگیری ب سطح ملی که 

فرمانی برای تقویت گفتمان مسلط اجتماعی و تحکیم منزلة در سطح ملی باشد، به جای آنکه به 

 مورد استفاده قرار گیرد. ،ایرانتبعیت در جامعه آموزشی  -رابطه تسلط

 روش

این مطالعه در حوزه روش شناسی مطالعات برنامه درسی، از نوع جستار دادن روش انجام 

گنجد )شورت، ترجمه  است که در چارچوب پژوهشهای کیفی و فلسفی می 7نظرپردازانه

ی درباره یک اندیشپردازانه، جستجوی راهی در ژرف(. جستار نظر7311مدی و همکاران، مهرمح

ای است.  مهم برای نویسنده و به صورت بالقوه برای خواننده چنین رساله یله و نقطه نظرئمس

دهد که  بدیهی است جستار نظرپردازانه در حکم نوعی پژوهش، بصیرت را تا آن حد گسترش می

یات (. جستار نظرپردازانه از سبک ادب7311: 13اش تدارک دیده شده است ) به وسیله نگارنده

تواند کیفیتی از بصیرت و فهم را به بار آورد که  و می بهره می گیردتحلیلی، تفسیری یا انتقادی 

                                                           
1. Consciousness  
2 . Speculative essay 
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تواند مورد توافق اکثر یعنی بصیرتی که در حد یک الگو مینامیده شده است.  7«پارادایمی»

م جستار اندیشمندان حوزه مورد نظر قرار گیرد. در تدوین این مقاله موارد زیر که از شرایط مه

 نظرپردازانه است در حد امکان مورد توجه قرارگرفته است:

کسب تجربه در زمینه مورد پژوهش یعنی برنامه درسی ملی که حداقل در پنج سال  .7

قابل توجه در ابعاد و جوانب آن صورت  تأملیگذشته مورد توجه نگارنده بوده است و تمرین و 

در همایش  "نامه درسی ملی در کشاکشهای دیدگاهی...تدوین بر" گرفته است. از جمله ارائه مقاله

نقدی بر ویرایش "(. 7311)آبان  هشتم انجمن مطالعات برنامه درسی ایران، دانشگاه مازندران

پژوهشکده تعلیم و  ( عرضه شده در7311)"م سند برنامه درسی ملی جمهوری اسلامی ایرانرچها

ایران به سمت عدم تمرکز در طراحی و تدوین برنامه گذار نظام برنامه ریزی درسی  "مقالهَ تربیت و

 (.  7311)بهار  4، فصلنامه مطالعات برنامه درسی ایران، شماره "درسی....

داشتن چیزی مهم برای گفتن درباره موضوع اصلی یعنی برنامه درسی ملی. در این  .7

شت از آن در نظامهای از برنامه درسی ملی و جایگاه و بردا ژرف یمطالعه، رسیدن به فهم و بصیرت

رد توجه بوده مو گوناگونآموزشی و تمایز قائل شدن در اهداف و ماهیت سیاسی آن در نظامهای 

به  دستیابیبرنامه درسی ملی تدوین شده جمهوری اسلامی ایران و در نقادانه تامّلی ، است. در ادامه

 ت.تدوین آن مورد نظر بوده اسه در رنگاهی دوباخطوط راهنمایی برای 

ور شدن در قالب جستار از طریق توجه به آثار و تجربیات پژوهشگران و  غوطه .3

اندیشمندان بزرگ این حوزه. در این مطالعه در ارتباط با تبیین مفاهیم و برداشتهای مختلف از 

 متفاوتآثار و تجربیات  برنامه درسی ملی و تجربیات و دیدگاههای هدایت کننده در این زمینه،

 رار گرفته است.مورد توجه ق

 برداشتهاي متفاوت از برنامه درسی ملی

ی ست که برداشتهایا بررسی پیشینه و تجارب موجود در حوزه برنامه درسی ملی گویای آن

از برنامه درسی ملی وجود دارد. با توجه به هدف تدوین برنامه درسی ملی، ماهیت  متفاوت

، همراه با پیچیدگیهای گوناگونظامهای آموزشی سیاسی، تربیتی و برداشت از برنامه درسی ملی در ن

سیاسی و ایدئولوژیک هریک، برداشتهای موجود را براساس میزان تجویزی و تحمیلی بودن، 

آگاهی عناصر اصلی فرایند آموزش به عنوان ملاک و مقسم  محدود شدن قدرت انتخاب، آزادی و

این تجویزی و  طیف حرکت شود تراصلی، در طیفی صعودی می توان قرارداد. هرچه به سمت بالا

                                                           
1 . Paradigmatic 
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تحمیلی بودن و محدود شدن قدرت انتخاب و آزادی یادگیرنده بیشتر می شود. چهار برداشت از 

تاملّ در آثار و  ر اثربکه ( با توجه به ملاک فوق 4تا  7) برنامه درسی ملی در این طیف صعودی

دست آمده است هن حوزه باندیشمندان و پژوهشگران ای یتجربیات نظامهای آموزشی و آرا

  اند از: عبارت

یهای اساسی یادگیری در سطح ملی و تقویت یبرنامه درسی ملی به عنوان تقویت توانا. 7

 هویت ملی.

 برنامه درسی ملی به عنوان استانداردسازی آموزشها.. 7

 برنامه درسی ملی به عنوان سازوکار نظم دهنده و انضباطی.. 3

 عنوان تقویت کننده رابطه تسلطی و تجویزی مبتنی بر هژمونی.برنامه درسی ملی به . 4

 اي اساسي يادگيري و تقويت هويت مليهتوانايي برنامه درسي ملي به عنوان ايجاد .1

فراگیران  همةیهای اساسی برای یایجاد توانا زمینةمجموعه برداشتهایی از برنامه درسی ملی در 

حکومتی و آموزش غیرمتمرکزی چون استرالیا  نظامهای در سطح ملی مطرح شده است که در

قدرت انتخاب و آزادی  نشده است کههای آن را دید. در چنین برداشتی سعی  توان نمونه می

در یک گزارش مطالعاتی که به سفارش اداره علوم و  (7115) 7یادگیرنده محدود شود.  آلن رید

پیچیدگیهای جهانی  که برای مواجهه باکند  ، مطرح میاست آموزش و پرورش استرالیا انجام داده

شدن، داشتن برنامه درسی ملی ضروری است. وی در این مطالعه بر به توافق رسیدن روی ایجاد 

برای کل  7در سطح ملی و تدوین برنامه درسی ملی مبتنی بر تواناییها« تواناییها»ای از  مجموعه

ر و مسئولیت کاملی است که ایالتها و سرزمینها رغم اختیاکند. و این، علی تأکید می ]استرالیا[کشور 

 در نظام غیرمتمرکزی چون استرالیا از آن برخوردارند.

( یک رویکرد ملی به برنامه درسی یا همان تدوین برنامه درسی ملی باید 7115:  1از نظر آلن رید )

 سازگار و منطبق با موارد زیر باشد:

 نیان فلسفی روشن برخوردار باشد. از توجیه منطقی ساختار یافته، مقاصد و ب 

 در حوزه برنامه درسی داشته  3پردازی شده، دارای چارچوب مشروح و روشن نظریه یدیدگاه

  .باشد

  پژوهشی و مفهومی داشته باشدقوی مبنای.  

                                                           
1 . Reid, Alan 

2 . Capabilities-Based National Curriculum 

3 . Articulated 

 [
 D

O
R

: 2
0.

10
01

.1
.1

01
74

13
3.

13
93

.3
0.

2.
3.

7 
] 

 [
 D

ow
nl

oa
de

d 
fr

om
 q

jo
e.

ir
 o

n 
20

25
-1

2-
24

 ]
 

                             5 / 30

https://dor.isc.ac/dor/20.1001.1.10174133.1393.30.2.3.7
http://qjoe.ir/article-1-200-en.html


 111امه تعليم و تربيت شماره فصلن

 

41 

 یندی باشد که جامعه آموزشی متخصص را درمراحل مفهومی ساختن و تدوین برنامه امبتنی بر فر

  .درگیر کند

 ی أی بر فرایندی باشدکه در جستجوی مستحکم کردن حمایتهای محلی و موکّلان و رمبتن

  .دهندگان است

 نظام حکومت فدرال داشته باشد. ةشناختی از واقعیتهای سیاسی تدوین شد 

( 7117)7آلن دوایتجایگاه و هدف تدوین برنامه درسی ملی را  ،تبیینی دیگر در این برداشت

داند که کنترل محلی و بومی را از طریق هماهنگی بخشهای  میای   یی ملمبتنی بودن بر اهداف

کند. از نظر او  برنامه درسی، سازماندهی آموزشی و کادر مدرسه در سطح ملی تأمین می گوناگون

های محلی و بومی  ، احتمال اینکه گزینهشوداگر بخشی از برنامه درسی به صورت ملی هماهنگ 

ای بتوان اجرا کرد بیشتر  جه به تغییرات و تفاوتهای ناحیه ای و منطقهاصیل و ناب بیشتری را با تو

در عین حال  .بر کنترل محلی و بومی تأکید داردضمن توجه به هویت ملی، شود. این تعریف،  می

برای تغییر و تدوین برنامه درسی ملی سیستمی از مدارس تجربی را که نیروی متعادلی از قدرت 

و تجربه و آزمایش کردنهای بلندمدت و ارزشیابی از برنامه کند   اداره می مرکزی و محلی کنترل و

 کند. بینی پیشنهاد می دهد، طبق یک چارچوب قابل پیش را اجازه می

محوری، توجه به مدرسه  زمینةبرداشت دیگری از تولید برنامه درسی ملی در این گروه را در 

نروژ و ، درکشورهای اسکاندیناوی چون سوئدگیری و روند آموزشی  توان در جدیدترین جهت می

چیزهای خیلی  که( روند جدید به سمت آن نیست 7115: 17) 7ونستروپدانمارک دید. طبق گفته اَ

د، بلکه کوشش بر آن نزیادی را تحت عنوان برنامه درسی یا برنامه درسی ملی برای معلم بنویس

خودش برنامه درسی را تدوین کند. در است تا چارچوبی تدوین شود که با توجه به آن مدرسه 

باید از زبان بیشتری در برنامه درسی  چنین کشورهایی این اعتقاد وجود دارد که مدارس و معلمان 

پذیری و قدرت طراحی و  برخوردار باشند و به نوعی، تأکید در تدوین برنامه درسی ملی بر انعطاف

ای دیگر در کشور فنلاند که  ست. در نمونهانتخاب مدرسه و معلمان در چارچوب مدرسه محوری ا

به عنوان  4ریزی درسی مبتنی بر مدرسه کند، مجدداً تأکید بر برنامه ( مطرح می7115) 3هلستروم

اندرکاران محلی و مدارس  شود. برنامه درسی ملی با کمک دست برنامه درسی ملی مشاهده می

. به کار بندندات و نوآوریهای خودشان را شود تا ابدع شود و به مدارس اجازه داده می تدوین می
                                                           
1 . Dwight, Alan 
2 . Avenstrup, Roger 

3 . Hellstrom, Marti 

4 . School – Based Curriculum Development 
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بوده  7113تا  7114سالهای  طیگیری جدید، دهة سوم تحول برنامه درسی در فنلاند  این جهت

برنامه درسی در سطح مدرسه، برنامه درسی در سطح محلی و برنامه  میاننزدیک  یاست و ارتباط

 (.7115: 37ح مدرسه است )های پایین و سط درسی ملی وجود دارد که بنیادش در لایه

 7111کرواسی که از اوایل دهة  مانندجایگاه و هدف تدوین برنامه درسی ملی در کشوری 

ای را مورد  توانست از ایدئولوژی مارکسیستی خلاصی پیدا کند و تدوین برنامه درسی ملی تازه

کند فرایند تغییر  ( مطرح می7115) 7توجه قرار دهد، نیز قابل تأمل است. آن طور که بارانوویچ

زیرا نیروی متخصص و پژوهشگر  ،برنامه درسی ملی در این کشور فرایندی طولانی و پیچیده است

دار اصلاحات در قالب برنامه درسی ملی را نداشته است.  و پیشینه و سنت لازم برای تدارک نظام

دوره آموزش اجباری در  قابل توجهی که از مقاله او در زمینه برنامه درسی جدید برای موضوعاما، 

آموزان و  و کسب نظر از معلمان و دانش  ، توجه به پژوهش و پیمایشاستنباط می شودکرواسی 

مطالعاتی  انجام(. 7115: 17والدین و مدیران نسبت به نقاط ضعف و کمبودهای موجود است )

سی و تربیتی، و بافت جامعه آموزشی، توجه به ابعاد فرهنگی، اجتماعی، سیا شرایطمبتنی بر 

های درسی  ساز تحول در برنامه ست تا زمینها و دیگر بررسیها و مطالعات میدانی ضروری  نیازسنجی

 و تدوین برنامه درسی ملی با تأکید بر هویت ملی باشد.

 برنامه درسي ملي به عنوان استانداردسازي آموزش. 2

سطح ملی دارند که با کمی های درسی در حال اجرایی در  های آموزشی، برنامه اغلب نظام

نیز در قالب کتابهای درسی برای  که معمولاًتوان آن را برنامه درسی ملی محسوب کرد  می اغماض

. امّا، مطرح شدن برنامه درسی ملی در حوزه نظری برنامه درسی را ارائه می شودآموزان  دانش

استاندارد کردن و  کند، بیشتر در حرکتهای ( مطرح می7115:541) 7طور که اولیواهمان

برداشت از برنامه درسی ملی، گونه توان دید. در این  استانداردسازی برنامه درسی و آموزشها می

ایجاد هماهنگی و عدالت آموزشی در کشور مطرح می شود و برنامه درسی ملی به سمت 

ه ای در . چنین برناممی رودو نظام آموزشی  استانداردها در سراسر کشور یو یکدست ییکنواخت

شود و عمدتاً شاخصهایی برای تنظیم برنامه  قالب راهنمایی با هدف و جایگاهی خاص تنظیم می

در نظام  کهکند  تر و کلیه مدارس یک کشور فراهم می درسی و اجرای آموزشها در سطوح پایین

                                                           
1 . Baranovic, Baranislava 

2 . Oliva, P. F. 
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-دهیآموزشی به اجرا گذاشته می شود. در نتیجه، قدرت انتخاب و آزادی عناصر اصلی فرایند یاد

 شود. این برنامه درسی و نظام آموزشی نسبت به برداشت قبل، تاحدودی محدودتر می یادگیری در

، این حرکت استانداردسازی در قالب برنامه درسی ملی به معنای گوناگوندر نظامهای آموزشی 

آن است که در بخش اعظم ایالتها و استانهای یک کشور برنامه درسی با معیارهای یکسان و 

ی شباهت و ظاهر یمحتوایی نوع نظراز  دستکمشود و  ابهای درسی هماهنگ پذیرفته میکت

. در حالتی که تأکید بر یکنواختی و برنامه درسی استاندارد شده وجود در آنها وجود داردیکنواخت 

ترین آن یعنی کتاب درسی را به صورت گسترده ای، مواد آموزشی و مهم دارد، مؤسسات حرفه

تر،  . در سطوح پاییندارندکنند که بر بیشتر استاندارد شدن برنامه درسی تأکید  تشر میتولید و من

معمولاً از استان و ناحیه ای به  می دهندناحیه ها در برنامه درسی قرار  استانداردهایی که استانها و

  (.7115استان و ناحیه دیگر چندان تفاوتی ندارند )اولیوا، 

 وان سازوكار نظم دهنده و انضباطيبرنامه درسي ملي به عن. 3

تر نسبت به برداشت تر و تجویزیدارد شدن برنامه درسی محدودکنندهدر این برداشت که استان

ای چون برنامه درسی ملی، آزمونهای ملی و استانداردهای  های راهنما و نظم دهنده نقشه ،قبل است

را بر اهداف و آرمانها و فرایندهای تعلیم  فرمایی و تسلط خوددهد تا حکم به دولتها اجازه می ملی

 7پلو تربیت، از درون ساز و کار نظام سیاسی و اجتماعی حاکم، تحکیم بخشند. اما همانطور که اَ

مشخص و توضیح واضحات است که هیچ الگوی خطی ساده  تقریباً کند این ( اشاره می7114: 37)

و خط مشی  سختستهای انضباطی سفت و ای برای شکل دادن انسانها و اجرای سیا انگارانه

 تجویزی و کاملاً تعیین شده در حوزه آموزش و پرورش وجود ندارد.

 ةاجتماعی و به نوعی جهت دهند ةدر امریکا، این سازوکار نظم دهند(، 7114نظر اپل ) از

بازاری از درون سازوکار بازار و نظام رقابتی به صورت غیر مستقیم های درسی و آموزشها ،  برنامه

چیزهایی چون استاندارد ملی، برنامه درسی ملی و که تحکیم می یابد. وی در این زمینه معتقد است 

ای چون امریکا به واقع فراهم کننده راهکارها و سازوکارهایی نظم دهنده  آزمونهای ملی در جامعه

تا بدین دارند در این جامعه مصرفی نیاز  های تطبیقی است که مصرف کنندگان برای تدارک داده

ترتیب، بازارها واقعاً بتوانند به عنوان بازار عمل کنند. در غیاب چنین سازوکارهایی، هیچ مبنای 

 ای و اطلاعات تطبیقی برای انتخاب وجود نخواهد داشت. مقایسه

                                                           
1 . Apple, Michael W. 
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برنامه درسی ملی به عنوان سازوکار در چین کند،  ( مطرح می7177:771) طور که کیوایهمان

مطرح است. هدف از برنامه درسی ملی برابر کردن آشکارتری انضباطی به صورت نظم دهنده و 

کیفیت آموزش فراهم شده در مدارس چینی از طریق استاندارد کردن محتوای آموزش و ایجاد 

انضباط و عدالت آموزشی در تمام مدارس و سراسر کشور است. نظام آموزشی چین در تحولاتی 

ای، جهانی و پیامدهای جهانی شدن به مرور  اثر ارتباطات منطقه برتاً و عمد 7111که از اواخر دهه 

درسی در جهت تمرکززدایی نظمی سلسله مراتبی در سه نظام برنامه کهشد  سببدر آن وارد شد، 

 سومسطح  و برنامه درسی استانی )ایالتی( دومبرنامه درسی ملی، سطح  یکمسطح پیدا کند. سطح 

. گرچه این نظام سه سطحی، نوآوریهای محدود آموزشی در سطح است برنامه درسی سطح مدرسه

پذیری را در تدوین و اجرای  اما برنامه درسی ملّی هنوز انعطاف ،کند مدرسه یا محلی را تشویق می

کند. برنامه درسی ملی در واقع مرکز  محتوای آموزشی محدود می به ویژه در زمینةبرنامه درسی 

سیاست ترجیحی دولت مرکزی، به  زمینةام برنامه درسی است و در نظم دهنده و انضباطی نظ

(. در چنین برداشتی، برنامه درسی ملی 7177: 777دهد )کیوای،  آموزش و پرورش چین جهت می

شود و مطیع بودن را از  برای محدود کردن انحراف از خط تعیین شده می ی نیرومندتبدیل به ابزار

آوردن، نظارت و ارزشیابی و تصحیح فعالیتهای مدارس پرورش طریق منظم کردن و به قاعده در

محتوای درسی و تحصیلات، مطابقت و همنوایی را در عمل به سیاستها و  دهد. یکنواختی در می

 ی برایآورد. استانداردهای برنامه درسی ملی چارچوب برنامه درسی ملّی به همراه می  خط مشی

زش در کلاس درس، ارزشیابی عملکرد مدارس و تدوین راهنمای عمومی و معیارهایی برای آمو

کند، اما جایی برای نفوذ مقامات ذیصلاح آموزش و پرورش محلی و  کتاب درسی فراهم می

گذارد تا نقشه و طرح خود را برای پاسخگویی به اهداف مورد انتظار مطرح کنند.  مدارس باقی نمی

اری سازوکار سخت گیرانه انضباطی در نظام برنامه درسی ملّی به یک وسیله دولتی برای نگهد

 شود. تحصیلی تبدیل می

کند از جهت معرفت شناسی، این یکنواختی برنامه  ( مطرح می7177طور که کیوای )همان

درسی مدرسه و استاندارد کردن آموختن دانش و تأکید بیش از حد بر انتقال معلومات با توجه به 

، غیرقابل دفاع است. 7گراییو آموزش چون سازندهنظریات جدید حوزه شناخت، یادگیری 

و پویای  7و سنجیده، ماهیت سازنده طور جدیپشتیبانی از یک برنامه درسی ملی یکنواخت، به 

                                                           
1 . Constructivism 

2 . Constructive 
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مونتاژی از  صورتبه را دهد و به جای آن برنامه درسی ملی  اجتماعی دانش را مورد غفلت قرار می

برای آماده و بسیار مناسب  خوراکیدهد که  میدانش جانشین شده و سازمان یافته خود نشان 

مدارس  همةبرای  الاجرالازمتدریس در مدارس است. بدین ترتیب، برنامه درسی ملی فرمانی 

طریق این از پیروی کند. از قدرت دولت و نظام آموزشی و متونی ثابت ، به شرطی که خواهد بود

بر نظام تحصیلی و آموزش را اط بلاتغییر انضب نوعییکنواخت بر کلیه مدارس کشور،  ایبرنامه

 ینوعانضباط ( این 7177:  711، نقل شده در کیوای 7115نظر فوکو ) ازکند.  ای حاکم می مدرسه

ای تمام و  قدرت است، یک مدالیته و مقام برای کاربرد آن است که متضمن دربرداشتن مجموعه

که مجموعاً فیزیک  هستند ییوسایل و هدفها، سطوحی از تجهیزات و وشهاکمال از ابزارها، فنون، ر

  یا کالبدی از قدرت است.

 برنامه درسي ملي به عنوان تجويزي مبتني بر هژموني. 6

تسلط و تبعیتّ متمرکز  میانروی روابط قدرت در یک جامعه یعنی ارتباط معمولاً  هژمونی

( اشاره 7177طور که کیوای )کند. اما همان شود و به نوعی قلب فرهنگ را در جامعه اشباع می می

دهد که نوعاً معنای ارزشها و باورهای  کند هژمونی همه آگاهی را به یک ایدئولوژی تنزل نمی می

زیرا ایدئولوژی یک نظام معنایی و ارزشهاست که در واقع  ،دهد رسمی طبقه مسلط را چارچوب می

این با هژمونی که یک گفتمان  بازنمایی بیرونی و فرافکنی علائق و منافع یک طبقه خاص است و

اجتماعی مسلط در افکار و رفتار مردم جامعه است کمی تفاوت دارد. با توجه به تعریف هژمونی، 

کند،  ( اشاره می7111آموزش و پرورش و کسب دانش در یک جامعه همانطور که اَپل )بارة در

، "چه باشددانش گوید  می "در جامعه حاکمیت کند،  لازم است تابالاخره یک دیدگاه مسلط 

چه کسی باید دارای توانایی باشد تا "، "کند شود تعیین می که دانش در آن سازماندهی میرا راهی "

چه کسی حق "و  "چه چیزی نشانگر خوبی برای آن است که آن را یاد گرفته"، "آن را درس بدهد

که تسلط و تبعیت در از اینیی هستند ها . اینها نشانه"دارد یا اجازه دارد تا تمام این سؤالها را بپرسد

دانش "کنند. پس همیشه یک خط مشی  شوند یا تغییر می این جامعه و نظام آموزشی بازتولید می

این خط مشی در تعارض  .شود خورد که تبدیل به گفتمان اجتماعی مسلط می به چشم می "رسمی

دانش صرفاً برداشتهای نخبگان  هاست یا اینکخنثی  خواهد بود مانند اینکه دانشبا برداشتهایی 

اندازد. در این میان، آنچه واقعاً  رساند و بعضی دیگر را از قدرت می بعضی را به قدرت می واست 

دهد، معیارهای انتخاب است که ناشی از ارزشهای حاکم و مسلط  کند و شکل می زمینه سازی می

یند ابیشترین ارزش است. این فر دارای  کدام علم و دانشکه کند  تعیین می ودر جامعه است 
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ای، طبیعتاً فرایندی مبتنی بر هژمونی است  در آموزش و پرورش و تحصیلات مدرسه 7گرانه انتخاب

شود و رابطه  آن معنای واقعیت و زندگی بر مبنای فرهنگ مسلط دوباره تعریف می از طریقکه 

شود. حال، برنامه  می "هنجار"ل به آگاهی هر عضو این جامعه تبدی منزلةتبعیتّ به -موجود تسلّط 

آموزان و فراگیران محقق سازد. لذا  خواهد چنین هنجاری را در میان جامعه دانش درسی ملی نیز می

 کند، درگیرِ ( اشاره می7177، نقل شده در کیوای7113طور که ویلیامز )آموزش و پرورش، همان

مؤسسات آموزشی نهادهایی برای مداوم یک فرهنگ مسلط اثربخش است و  بازسازیساختن و 

توزیع آن فرهنگ مسلط هستند. در این میان، برنامه درسی ملی، در واقع دستورالعمل و راهنمای 

ترین برنامه در یک بستر ویژه ملی  ابهتّ ساخته شدن این فرهنگ مسلط است و برنامه درسی ملی با

، ساختار و موقعیتی ممتاز است شود و در نظامی که به صورت سلسله مراتبی تکوین یافته می

یابد و فرایند مشروعیت بخشی برنامه درسی ملی برای تمام کشور، موقعیت ممتاز برنامه درسی  می

کند. برنامه درسی ملی، همچنین، تحت عنوان علائق مشترک یا  ملی را در نظام دانشی تقویت می

کند،  ( اشاره می7177ی )طور که کیواشود و همان خواسته عمومی مردم مشروعیت بخشی می

 کند.  هژمونی تمام فرایند زندگی را در راهی مخفی و پوشیده اشباع می

(، برنامه درسی 7111) 7تجویز مبتنی بر هژمونی به عنوان برنامه درسی ملی، لیتل دایک زمینةدر 

درسی  کند. برنامه مطرح می 11تاچر در اوایل دهه  ةپس از اصلاحات دوررا ملی علوم انگلستان 

مدار و دارای فرضیات و مسلمات تحصّلی  دانش مداری است که مبتنی بر اهداف عینی و امتحان

سازگار شده نسبت به آموزش و پرورش که  یدرباره ماهیت علوم است. رویکرد ]پوزیتویستی[

رویکردی با  تواند معلمان را به کاربرد روشهای ابزاری تدریس هدایت کند. اما چنین می

آموزش و پرورش اشارت دارد و  3گرایانهکه به رویکردهای بازسازی گرایانهازهای سازندهاند چشم

و فاصله عظیمی با آن دارد. در نیست  یادگیری دارد، سازگار -در یاددهی  "فرایند"تأکید بر

خواهد ایدئولوژی تحمیل شده را تبدیل به گفتمان  کشورهایی چون چین که به نوعی حکومت می

تواند به صورتی  اعی کند، دولت مرکزی به عنوان کارگزار اصلی گروه مسلط، میمسلط اجتم

 تعدیلآمیز برنامه درسی ملی را به سازوکاری مبتنی بر هژمونی دگرگون سازد که ضمن  موفقیت

کند، بدون اینکه ضرورتی برای متوسل  مستحکم میهم تسلطش را  ،علائق و انتظارات گروه مسلط

                                                           
1 . Selective 

2 . Littledyke, Michael 

3 . Reconstructionist 
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باشد، یا آنکه به صورت رسمی در  سلطهآشکار نسبت به گروههای تحت  شدن به زور و تصرف

 (. 7177: 733)کیوای،  جدید را مطرح نماید یکند و چارچوب ایدئولوژی خود تجدید نظر

 ماهیت سیاسی برنامه درسی ملی

-فیلتر می پیچیده از غربالها و تصمیمات سیاسیای ( دانش از طریق مجموعه7113از نظر اَپل )

ی دانش و معلوماتبه از مشروعیت برخوردار است. مشروعیت بخشیدن  شدنقبل از بیان  و شود

معیار  بخشیدن بهبرنامةدرسی ملی، در واقع فرایند مشروعیت  مانندبه عنوان دانش رسمی،  معین

قدرت دولتی از  شدیدیند با درگیر شدن اانتخاب است که در دست حکومتها قرار دارد. در این فر

 دانشی است که گروه اجتماعی حاکم ،لسله مراتبی که در نظام آموزشی دارد، دانش مشروعطریق س

؛ حالگیرد. در عین  ماهیتی سیاسی به خود می ،د و در قالب برنامه درسی ملیکنآن را تثبیت می

د، اما ممکن است برای نکنمیای از ابزارها و قوانین ایجاد شده رفتارهای مردم را تنظیم  مجموعه

. در مورد داردایدئولوژیک  یوسیله و ابزار نیاز بهمردم درست کار نکند، لذا،   ایجاد توافق در ذهن

و برنامه درسی معمول نتواند آن انضباط و  چنین مسئله ای پیش بیایدبرنامه درسی نیز ممکن است 

و  ه دانش آموزانبرفتارهای مورد نظر  القایبرای  ، بنابراینتوافق مورد نظر حاکمیت را ایجاد کند

باید در دستگاه ایدئولوژیک تلفیق شود. برای دولتها،  همچنین شکل دادن ذهنهای آنها، برنامه درسی 

در می تواند ارزشها و عقاید  یهستند که در آنها القا نظام مندیمناسب و  منضبطمدارس فضاهای 

( متأثر از فوکو 7177ه کیوای )طور کقالب برنامه درسی ملی صورت گیرد. البته در این میان، همان

شود یا کنار گذاشته شود، به  گنجاندهبرنامه درسی ملی  کند احتمالاً اینکه چه دانشی در مطرح می

گفتمانهای اجتماعی گوناگون باشد  میان 7سادگی نتیجه عمل تسلطی نباشد، بلکه پیامدی از سازش

دانش و قدرت و تأثیر روابط قدرت که  میانو این ماهیت سیاسی برنامه درسی ملی را در روابط 

های چنین تأثیر و تأثرهای  رساند. نمونه ذاتی و عجین شده با تولید و توزیع و دانش است می

قابل توجه است و در مواردی جایگاه  متفاوتای آموزشی هسیاسی در تولید برنامه درسی ملی نظام

شود.  سی حکومتها، دچار انحراف میاغراض سیا به دلیل وجودو برداشت از برنامه درسی ملی، 

اش به مک دونالدی شدن  ( در مقاله7111) 7برای مثال، در کشوری چون انگلستان، ویلکینسون

گذاریهای  کند. وی معتقد است ابداعات کلیدی سیاست اشاره می انگلستانآموزش و پرورش در 

حالت پاسخهای  آموزشی از زمان ورود برنامه درسی ملی به مدارس انگلستان، بیشتر

                                                           
1 . Compromise 

2. Wilkinson, Gary 
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از مناسب از دانش جهانی  بهره گیریمدارانه برای اقتصادی کردن کاربرد دانش جهانی و  حکومت

مدارس بوده است. این شکل مسلط اقتصادی و جهانی شدن فرهنگی که به صورت مک  طریق

است  ای ، بازنمایی دنیای مصرف کنندهبه وجود آمدهدرسی ملی در انگلستان دونالدی شدن برنامه

در آن مؤسسات و  وجدید است  یروش دارد. این روش،آموزش و پرورش  بهمحدود  یکه نظرگاه

های اقتصادی  به آن صرفه دستیبابیمتخصصان آموزشی انگلیسی از طریق برنامه درسی ملی، برای 

 شوند. پذیری جهانی، کنترل و مدیریت می در کاربرد دانش جهانی و رقابت 

 دورة ، در فرمان اصلاح آموزش و پرورش درکرده( مطرح 7171) 7طور که کانویهمان

، قید و بند قانونی در لوای برنامه درسی ملی به مدارس انگلستان 7111زمامداری تاچر در سال 

در مدارس مورد  دانش آموزگستره خلاقیت و اقتدار خودانگیخته معلم و  شده و در آنتحمیل 

بر آزمون کردن بیرونی  بسیارتأکید « راست جدید»لاحی . این حرکت اصگرفته استانکار قرار 

آشکارا سلسله مراتبی و دیوان سالارانه  نظامیداشت.  دانش آموز)طراحی مقامات خارج از مدرسه( 

محدودیتها و  داده وکه بازرسی از مدارس و برنامه درسی بسیار تجویزی را مورد توجه قرار 

(. خودمختاری 7111: 771)لیتل دایک،  کرده استتحمیل فشارهایی را بر معلمان دورة ابتدایی 

ریزی درسی و دل نگرانیهای محلی، جای خود را به نیاز مورد توجه قراردادن معلم در برنامه

به سرعت  ندخواست که می حالیدر داده است، تقاضاهای سنگین و پیچیده یک برنامه درسی ملی 

قدرت فزاینده دولت و نخست وزیر زمینه نفوذ ، 7111در فرمان اصلاح آموزشی سال  کنند.اجرایی 

 کند. یک ایدئولوژی تربیتی مبتنی بر روحیه مصرف گرایی، کارآفرینی فردی و رقابت را فراهم می

رو مقصّر از آن یاد شد، حمایت  انگلستان در حکمدر فضای علمی  هااین برنامه درسی ملی که بعد

ویژگی موضوع  بسیاری از آنانانگیزد و  لیم و تربیت بر میتع دست اندرکاراندر میان  را به کاهشی

 (.7171)کانوی،  می دانندامروز  دانش آموزانمدار آن را از مد افتاده و نامتناسب با نیازهای 

برنامه درسی ملی بیشتر حامل معانی اجتماعی، فرهنگی و سیاسی است.  ،(7177از نظر کیوای )

ه شناختی و سیاسی برنامه درسی ملی، معمولاً دولتها کوشش با اقرار و اذعان به کارکرد جامع

دهی نقش عناصر اصلی و مؤثر در برنامه درسی ملی و در راستای حرکتی چندانی در تحول

( 7113طور که اَپل )آورند. زیرا همان جویانه، به عمل نمیتمرکززدایانه و دور از تجویزهای برتری

دولت «. شته باشیم، گفتار برنامه درسی گفتار قدرت استدوست داشته باشیم یا ندا»گوید  می

آنچه در  میاندستگاهی اجتماعی برای قطعی کردن محدودة  منزلةمرکزی برنامه درسی ملی را به 

                                                           
1 . Conway, David 
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گیرد. همچنین، موقعیت  کار میهمدارس باید آموزش داده شود و آنچه نباید آموزش داده شود، ب

موزشی به نیروی فعال مشترکی برای تقویت ارزشها و ممتاز برنامه درسی ملی در کل نظام آ

شود. اما باید توجه داشت  ای، تبدیل می باورهای فرهنگ مسلط از طریق تحصیلات دوران مدرسه

که رابطه قدرت هرگز ثابت نیست. هر جا که قدرت و زور هست، مقاومت هم هست )فوکو، 

نسبت به جانشینها و  باید ی برتری جویانه،(. این فرایند سیاس7177: 35نقل شده در کیوای،  7115

 هشیار و پاسخگو باشد. زیرا با دهند، آن را مورد سؤال قرار می نی که تسلط و حاکمیتامخالف

 گیرد. تمرکز گرایی و تمرکز زدایی شدّت می میانحرکت تدریجی اصلاح برنامه درسی، تنش 

 تجربیات و دیدگاههاي هدایت کننده

بعضی مروری بر است تا  لازم  خطوط راهنمایی برای بررسیهای آتی، به منظور فراهم کردن

ترین  ساسی یکی از ا. صورت گیردهای هدایت کننده در حوزه برنامه درسی ملی  تجربیات و دیدگاه

. او بر کرده است( مطرح 7115) دیدگاههای هدایت کننده در تدوین برنامه درسی ملی را آلن رید

و راه حل را در  کردهبرنامه درسی ملی و مشارکت در تدوین آن تأکید  تفکر و تعمقی دوباره در

در  "تواناییهای اساسی"حرکت به سمت تدوین و اجرای برنامه درسی مبتنی بر ایجاد برخی 

الگوی پیشنهادی او ضمن توجه به عناصر  . دردانسته استسطحی ملی و کل ایالتها و سرزمینها 

که دهد  کند، اجازه می رچگی برنامه درسی ملی را بازنمایی میملی همگانی و رویکردی که یکپا

مهم و معنادار هم برای تفسیر محلی و بومی وجود داشته باشد. الگوی پیشنهادی مشارکتی  یفضای

و بافت اقتصادی، اجتماعی، فرهنگی و سیاسی معاصر،  زمینهاو برای برنامه درسی ملی از تحلیل 

اقتصادی جهانی، هویتهای فردی و اجتماعی استرالیا نشأت گرفته  جامعه شهری و ایالتی، تحولات

است. تواناییهای اساسی نمایانگر تواناییهای شخصی مورد نیاز برای زندگی کردن، حفظ و 

دولت در دنیایی است که به سمت جهانی شدن  -نگهداری ارتباطات و شهروند بودن در قالب ملت

باید از طریق مشارکت و گفتمان ملی  زیر می مانند مواردی رود. از نظر او تولید تواناییهای می

 (:7115: 43-55ای به دست آیند ) حرفه

 گیری،  ، چون دسترسی به اطلاعات، تحلیل کردن، مفهوم ساختن، تصمیم7توانایی کار دانشی

له، کاوشگری و ...؛ ئاندازهای متفاوت، استدلال اخلاقی، طرح و حل مس پاسخ دادن، فهم چشم

پذیری؛ اطمینان، ریسک وری و طراحی، کنجکاوی، انعطاف پذیری،نوآ  ارتباطات اجتماعی مولد

مفاهمه  مشارکت فعال؛  ریزی سرمایه اجتماعی؛  چون کار تیمی، مشارکت و همیاری، اعتماد، پی

                                                           
1 . Knowledge work 
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اخلاق و ارزشها؛  فهمیدن خود؛  وابستگی به یکدیگر و تداوم پذیری؛ فرهنگی؛  -و درک میان

 .مفاهمه و سواد چندگانه 

تواند ملاکهایی برای  که می یادگیری به منظورتغییر برنامه درسی  زمینة( در 7115) 7سالبرگ

 :کرده استدست دهد، چند توصیه زیر را مطرح هتدوین برنامه درسی ملی ب

و شکست،  است« دانش تغییر»از گیری مناسب تر نیازمند بهرهتدوین موفق برنامه درسی،  .7

 (.7115: 71ب نتیجه غفلت از این پیام اساسی است )اغل

، نوسازی مفهوم برنامه درسی توجه به از نومفهوم ساختن برنامه درسی که از جمله این .7

هم ریختگیها و عدم تناسبها برای معلم و همواردی چون برداشتن بار زیادی از برنامه درسی، رفع ب

 یعنیاست « محصول»به جای « فرایند» منزلةدرسی به در نظر گرفتن برنامه  به ویژه ،آموزان دانش

  به برنامه درسی است.« ابزارگرایانه»از نگاه  ی کردندور

ویژه  یرویکردهایبه گیرند،  آموزان یاد می دهند و دانش تغییر دادن روشی که معلمان یاد می .3

ی درسی و روشها و کمک ها در برنامهپذیری . انعطافداردتر نیاز و راهبردهای اجرایی اندیشمندانه

 .هستندای از راهبردهای پیشنهادی  ها و جوامع یادگیری حرفه به معلمان برای خلق هسته

در هم ریختگیها و هگوید برنامه درسی ملی باید واضح و قابل فهم باشد. ب( می7115هلستروم )

کند. اجازه  ت میراهبردها و سیاستها در سطح ملی، کار را در سطح مدرسه خیلی سخ هم آمیختگی

های راهنما  دادن به مدارس برای انتخاب، ایجاد امکاناتی برای همکاری معلمان، استفاده از پروژه

رفاه و شأن معلمان، مشورت دادن به مدارس برای چگونه سازمان دادن برنامه حفظ  )پایلوت(، 

 هاست. ترین توصیههمدرسی و یاد دادن برای اینکه مسائل را ببینند و به سرعت حل کنند، از م

( در مورد ورود دیدگاههای جدید برنامه درسی در فرایند آموزش و یادگیری و 7115) 7آدامز

کند. وی  انداز را مطرح می حوزه برنامه درسی، سه چشم ایجاد یک حرکت ملی اصلاحی در

ح طلبانه است اندازی را که مبتنی بر پشتیبانی از تغییر آموزشی و داشتن حرکتی مداوم و اصلا چشم

آمیز خط مشی اصلاحی، بیش از همه بر نقش پژوهش و  داند. برای اجرای موفقیت میتر پذیرفتنی

ای نظامدار ناشی از آن حمایت ه مراقبت پژوهش و اطلاعات و توسط کهانجام نوآوریهایی 

باید همراه با سنجش نظامدار از پیشرفت کسب شده  یند انظر او این فر به. ، تأکید می کندشوند می

(. از دیگر شرایطی که او 7115: 73در قالب نشانگرهای کمی و کیفی صلاحیت کسب شده باشد )

                                                           
1 . Sahlberg, Pasi  

2. Adams, D. K. 
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توان به موارد زیر اشاره کرد: مبتنی بودن اصلاحات به نیازهایی که مردم بیان  میکرده است مطرح 

می آماده بحث و گفتمان شده است. اصلاحاتی به نتیجه ، البته در جایی که فضای عموکنندمی

فرهنگی پاسخگو باشند و با زبان، ارزشها و الگوهای کارکردن محلی سازگار  نظررسند که از  می

مشی گذاری در  های کم ابهام برای خط باشند و از پروژه داشتهتعارض  کمترباشند. اصلاحاتی که 

م و گفتمان عمودی و افقی درمیان گروههای ذینفع، تفاه و برند  کل محیط آن حکومت بهره

داشته باشد. نقشها و مسئولیتهایی که برای  اصلی فرایند آموزش وجود ینفوذ و عناصر و شرکا ذی

عقلانیت سازمانی وجود  شوند. بیانبه وضوح و شفاف  وجود داردحکومت و بازیگران اصلی 

برای یادگرفتن و واکنش کردن را نشان  داشته باشد که به صورت مشخص توانایی یک سازمان

 دهد.

را  4و پسامدرن 3از نوع بوم شناسانه 7(، شکل دادن یک پارادایم جایگزین7113) 7استرلینگ

باشد و الگویی مشارکتی و مبتنی بر توجه به  5که تداوم پذیر و پایدار انگلستانبرای نظام آموزشی 

شرایط پیشنهادی برای تدوین چنین برنامه درسی ملی  کند. از نظر او کل سیستمها باشد، پیشنهاد می

 به شرح زیر است:

 به آموزش و پرورش که در جستجوی تغییر در فرهنگ آموزشی است،  1نگر نگاهی کل

 .داردبسیار مهم اهمیت 

 بدون چنین فهمی که دارای ابعاد اخلاقی بر به وجود آمدن فهم بوم شناختی، زیرا  تأکید

التحصیلانی در قالب شعارهای جامعه دانایی، جامعه اطلاعاتی، جامعه یادگیری است، احتمالاً فارغ 

 کشی کنند. جامعه و انسانها  بهرهاز قبلی افراد از  بیشتوانند  شوند که می پدیدار می

  و   استحرکت به سمت یادگیری و کاوشگری نظامدار، که نشانگر الگوی بوم شناختی

به صورتی متفاوت با قبل است. دور شدن از کنترلهای بیرونی دیدن کارها  متضمن نگاه کردن و

منظم و به جای آن، تفکر مجدد بر مبنای مشارکت و همیاری؛ توجه به تعاملها و اثرگذاریها در کل 

تمی؛ تأکید بر مردم سالاری بومی و سآموزشی و سیستمها بر اساس بصیرت ناشی از تفکر سی  نظام

 (.7113: 774-775نظریه پیچیدگی )

                                                           
1. Sterling, S. 

2. Alternative paradigm 

3. Ecological 
4. Postmodern 

5. Sustainable 

6. Holistic 
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 سبببرای مواجهه با پیچیدگیها و بی تعادلیهای حوزه قدرت که پیشنهاد می کند که ( 7114) اَپل

ای آموزشی به سوی هتدوین برنامه درسی ملی، نظام ، به ویژهشود تا در حوزه برنامه درسی می

اسی که بازتولید شکلها و ایدئولوژیهای مسلط آموزشی در برنامه درسی و امتیازات اجتماعی و سی

تا  دهندمورد توجه قرار را  «پداگوژي نقادانه»بروند، گفتمانهای مبتنی بر  ،کند آنها را همراهی می

را و تکوین این پداگوژی نقادانه  بروزبرای شرط اولیه . کردبلاغت و حکمت منتهی به  آنها رابتوان 

گفتمان  برابرتا بتوان در  داند نیز برخورد توأم با صداقت و ایمان با دگرگونیهای تحمیل شده می

 .کردخلق و مورد توافق  نو یدیدگاه ،مسلط سیاسی

(، نیز، معتقد است که اگر قرار است چیزی به نام برنامه درسی ملی تهیه و XIX :7171) کانوی

حفظ شود، نیاز بدان است که بسیار بیش از آنچه در حال حاضر هست، حالت تجویزی خود را از 

 منعطف باشد . دست بدهد و الگویی

 تدوین برنامه درسی ملی، مهرمحمدی کشورمان در زمینةای هدر نگاهی به تجربیات و دیدگاه

با توجه  درسی برنامه سازی آزاد یا یزدای تمرکز، نخستدارد. تاکید دو نظرگاه بر توجه به ( 7311)

 در اصلی مشوق و محرک باید به باور ویبه مشخصات متمرکز نظام برنامه درسی موجود ایران که 

 دیگری وجه که است تنیدگی درهم یا تلفیق ،دومجدید در تولید برنامه درسی ملی باشد.  حرکت

 ملی درسی برنامه باید بنابراین  می آید، شمار به آموزشی نظام درسی در هایبرنامه کاستیهای از

در تدوین  ،( نیز7311و 7311) . سلسبیلیباشد زمینه این در معناداری و جدی معرف گشایشهای

اجتماعی و فرهنگی کشور و  زمینة های دیدگاهی موجود در تفاوتبرنامه درسی ملی با توجه به 

کاهش تعارضهای  به منظورارائه خطوط راهنمایی برای تدوین برنامه درسی ملی به نظام آموزشی 

های  اد فرصتتوجه به تدوین برنامه درسی ملی در راستای توجه به ایج می پردازد و دیدگاهی

کاربرد تلفیق همخوانی از  و ضرورت تجویزی دانش انتقال یادگیری سازنده به جای کتاب مداری و

. تمرکززدایی به سمت تدوین برنامه درسی ملی را متذکر می شوددیدگاههای برنامه درسی در 

صی آنها تر تخص آموزشی مدرسه و معلمان و مرجعیت قویریزی درسی و ، برنامهاقتدار مدیریتی

وی است که  ی دیگرتاکیدایجاد توافق در اهداف و آرمانهای ملی،  ضمندر حوزه برنامه درسی 

 (. 7311)سلسبیلی، است  کردهمطرح 

 برنامه درسی ملی جمهوري اسلامی ایرانتامّلی در نگاشت سند 

با و  7314کار تدوین و تولید سند برنامه درسی ملی جمهوری اسلامی ایران از اسفندماه 

. با تصویب تشکیل کمیسیون راهبری تولید و تدوین برنامه شدای برای آن آغاز  تشکیل دبیرخانه
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و  4/7/7311درسی ملی در هفتصد و چهل و پنجمین جلسه شورای عالی آموزش و پرورش در 

ابلاغ آن با تأیید رئیس جمهوری به عنوان رئیس شورای عالی آموزش و پرورش در اواخر خرداد 

های هفتگانه تخصصی  جدید از تدوین و تشکیل کمیته یتولید برنامه درسی ملی وارد فاز، 7311

تدوین و برای اعتباربخشی در اختیار  7311. نخستین نگاشت برنامه درسی ملی در بهمن ماه شد

 75. دومین نگاشت سند در گرفتهای ستادی و استانها قرار  مقامات استانی و کارشناسان حوزه

، 7311و سپس نگاشتهای بعدی تا نگاشت پنجم، به همین ترتیب در بهمن ماه سالهای  7311اسفند 

پس از مطالعات جانبی و کسب دیدگاه مسئولان عالی نظام و طی جلسات متعدد در  7311و 7311

شورای عالی آموزش و پرورش و سایر مراجع  بهکمیسیون راهبری طرح، برای تصویب نهایی 

 . شدارائه ذیصلاح آماده و 

 ،در سند برنامه درسی ملی جمهوری اسلامی ایرانو تامل برای بررسی در این مطالعه، 

مورد توجه  ،7317و مصوبه اسفند  7311تا  7311 منتشر شده در سالهای نگاشتهای سوم تا پنجم

که آخرین نگاشت ثبت شده در شورای عالی  نگاشت پنجم برنامه درسی ملی قرار گرفته اند.

 نگاشتهای قبلی نسبت به جزئی بسیار با تفاوت 7311بهمن ماه  درورش بوده است، آموزش و پر

نهایی به مبنای مصوّ صفحه منتشر شده و 33همراه با ضمائم آن در  (هشت بخش)صفحه 734در 

پس از و  7317اسفند در پایان نیز ایران  به برنامه درسی ملی جمهوری اسلامیمصوّ .استبوده 

منتشر شده  صفحه 11در  ،در پانزده جلسه شورای عالی آموزش و پرورشایید و تها بررسیآخرین 

بخش و یک  75دارای که از نگاشت پنجم است  منتخب ایاین مصوبه در واقع خلاصه  است.

  .پیوست است

بررسی و تاملّ در  ، حال بهمورد برداشتهای مختلف صورت گرفت که در باتوجه به جستاری

یافته های تعدادی از  ،می شود. در این راهپرداخته مهوری اسلامی ایران سند برنامه درسی ملی ج

 می شود. نیز مطرح  مرتبط با موضوع این پژوهش ةنقد و تحلیل های صورت گرفت

ست که ا قابل تامل در فرایند تولید برنامه درسی ملی جمهوری اسلامی ایران آنمطلب  نخستین

برنامه درسی و کتابهای درسی هماهنگ و مجموعه  مواره، هدر نظام آموزشی متمرکزی چون ایران

مقاطع تحصیلی که به صورت یکسان اجرا می شده در سطح کشور وجود  تمامتجویز شده در 

یک بار این برنامه و کتابهای درسی  یهر چند سال. داشته که در واقع برنامه درسی ملی بوده است

حرکت پر طمطراق جدید در تدوین چیزی به نام ز ااما  ،در سطح ملی دچار تغییراتی می شده است

 ی که چشم انداز می رفت، انتظار  گوناگونریزی برنامه درسی ملی با کمیسیونها و کمیته های برنامه
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سند ملی »و  داشته باشد های درسیبازتر شدن نظام آموزشی و منعطف تر شدن برنامه هتجنو در 

 تردیدی :می گوید( 7311:77) مهر محمدیاین زمینه در  تدوین شود. در ایران «برنامه درسی

 درسی برنامه لذا و ایم داشته ملی درسی های برنامه یا برنامه همواره ایران در نظر یک از که نیست

 کم و بیش ما درسی ریزی برنامهو  است حاصل تحصیل ما کشور در بلکه تازه، ایده یک نه ملی

 ملی درسی برنامه مثلا .است رفته پیش سبیل این بر آن، از پس چه و انقلاب از پیش چه همیشه،

 اطلاق ملی درسی برنامه آن به گرچه ،ایم داشته فارسی زبان ملی درسی برنامه یا ایم داشته علوم

 به پرداختن بلکه نیست، واقعی نیاز یک به پاسخ ملی درسی برنامه پروژه ترتیب بدین .ایم نکرده

این زمینه در واقع نظر دومی به تولید برنامه درسی  اما کمبود در .است کاذب نیاز یا نیاز شبه یک

 .شود می گذاشته هصحّ آن از پیشینیان غفلت بر ومی شود  قلمداد ملی واقعی نیاز یکملی است که 

 ارتزاق آن از مختلف سطوح و ها حوزه در درسی ریزی برنامه که نیمدوّ نظریهبدین مضمون که 

 تدوین، طراحی، ابعاد در درسی برنامه  نظری ملی الگوی" یک به نیاز راینبناب ،نداشته وجود کند

 درسی برنامه حوزه در که است خلائی این .دارد وجود انکاری غیرقابل شکل به "ارزشیابی و اجرا

 می شمار به موفقیت سمت به تحول برای کافی، شرط نه البته لازم، شرط و کرد برطرف باید کشور

( نیز در تدوین مجموعه ای به نام برنامه درسی ملی، داشتن 7115) ، آلن ریدینهزمهمین در  .آید

و نیازسنجیهای عمیق و منصفانه، وجود  هاتوجیه منطقی ساختاریافته یعنی وجود آسیب شناسی

داشتن مبنای قوی پژوهشی و مفهومی را یادآور و  دیدگاه نظریه پردازی شده در حوزه برنامه درسی

   .می شود

ل در تدوین سند برنامه درسی ملی جمهوری اسلامی ایران، سطح قابل تامّمطلب ین دوم

طور که همان . تولید چنین سندیتخصصی و تسلط علمی تدوین کنندگان چنین مجموعه ای است

از جمله در حوزه  بخش اصلی و نخبه جامعه آموزشی متخصص ،( متذکر می شود7115) رید

درگیر کند.  را می باید فلسفه و جامعه شناسی آموزش و پرورش ،برنامه درسی و آموزشمطالعات 

آیا در تدوین سند برنامه درسی ملی جمهوری  متذکر می شود نیز (7311) اما چنان که مهر محمدی

 متصور چگونه آخر»(7311:1اسلامی نیز این مهم درحد شایسته رعایت شده است؟ وی می گوید )

 جامعه کردن تلقی اعتبار بی با و نشود سپرده حقوق صانمتخص به حقوقی مثلا امری که است

 رهبری کشور در پزشکی سیاستگذاری در یا !شود سپرده تاریخ متخصصان به مثلا مربوطه علمی

 متولی که است طرح قابل پرسش این« شود؟ سپرده سیاست علم متخصصان مثلا دست به جریان

 "ملی درسی برنامه"  اصطلاح به تدوین یعنی یدرس برنامه حوزه در سیاستگذاری رخداد ترینمهم
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 میان از نسبت چه به سوم درجه و دوم درجه اول، درجه متولیان اند؟ بوده کسانی چه ایران در

 چرا؟ و اند؟ شده انتخاب کشور درسی برنامه متخصصان جامعه یاعضا

 حیتهایصلا و سوابق تحلیل( به درستی متذکر می شود، 7311) طور که مهر محمدیهمان

 براساس ضریب (، الفاست آمده سوم ویراست در آنچهطبق  اصلی اندرکاران دست مجموعه

 جامعه در تخصصی آنان ظرفیت شدن شناخته رسمیت به و درسی برنامه حوزه در افراد تخصص

تدوین  وضعیت از روشنی تصویراز آنها،  یک هر برای پروژه در اثر و درگیری ضریب (ب و علمی

 علمی جامعه که کرد خواهد مشخص و داد خواهددست هلی چنین مجموعه ای را بکنندگان اص

 کردن تلقی «اسمی اعوجاج» بروز جنس از را آن و شرائط ارزیابی در حد چه تا کشور درسی برنامه

 ضریب میان که دارد آن از حکایت فرضیه، یک حد در او بررسی اولیه و از نظر .است محق

  است. برقرار معکوس نسبت طرح این در وین کنندگان اصلیتد تخصص ضریب و درگیری

در تدوین سند برنامه درسی ملی جمهوری اسلامی ایران، ل قابل تامّ بسیار مهم و مطلبامّا، 

برداشتهای از برنامه درسی  با درنظر گرفتن طیف صعودیدر این سند  برداشت از برنامه درسی ملی

فی صعودی  برای برداشت از برنامه درسی ملی و جایگاه طی، جستار این در بخش اول .استملی 

با حرکت به سمت بالاتر این  که مشخص شد ومطرح  متفاوت نظامهای آموزشی  توجه بدان در

آگاهی  آزادی ومحدود شدن طیف، میزان تجویزی و تحمیلی بودن، محدود شدن قدرت انتخاب، 

رد برنامه درسی ملی تدوین شده جمهوری در مومی شود. تر عناصر اصلی فرایند آموزش محسوس

ه با توجه به آنچه در بخشهای مبانی، رویکرد، اصول و اهداف در نگاشتها و مصوبّاسلامی ایران نیز 

مورد تاملّ ونقد ل به صورت مدلّمقاله و در ادامه آمده است  (7317و  7311، 7311)مذکور سند 

بالای طیف سمت  درو هژمونی مذهبی  تنی بربرداشت مبکه  مشاهده می شود ،قرار خواهد گرفت

مصوبات و مطالعات و   های مسئولان، گفتهچنانکه  .مذکور غالب استدر سند  صعودی برداشتها

ها و تیمهای تدوین برنامه درسی ملی منعکس شده در  تشکیل کمیسیون راهبردی و دیگر کمیته

گر تأکید بر استقرار فلسفه و نظام اسلامی نشاننیز (  7311و 7311) ویژه نامه های برنامه درسی ملی

و پاسخگویی به اهداف سیاسی، است تر  گرایانه تر و سنتّ تعلیم و تربیت در برداشتی بنیادگرایانه

، همانطور دیگر فرهنگی، اجتماعی و مبانی فکری و عقیدتی نظام جمهوری اسلامی است. به عبارت

درسی ملی   ةارائه یک نمونه عینی از برنام آمده، (7311: 71) که در ویژه نامه برنامه درسی ملی

رویکرد و جهت  ،در سند برنامه درسی ملی. اسلامی تعلیم و تربیت مورد نظر است ةمبتنی بر فلسف

و  7311:37، 7317:77است )ذکر شده « فطرت گرایی توحیدی» برنامه درسی ملیگیری کلی 
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، حاکمیت این رویکرد در (7311:33شت پنجم، نگا) طور که در این اسناد آمدههمان .(7311:37

سازی لازم و مناسب جهت شکوفایی فطرت الهی انسان به منظور  درسی ملی به معنای زمینه  برنامه

ه از طریق درک و استفاده  مطلوب از موقعیت در راستای تحقق یابی به مراتبی از نفس مطمئنّ دست

و  مذکور در نگاشترویکرد مذکور ذیل برشمرده و ویژگیهای آنچه از تعریف  به است.حیات طیّ

با توجه به بنیان نظری حوزه دیدگاهها و  ،برنامه درسی ملی جمهوری اسلامیبه سند مصوّ

 تاحدود زیادی همراه با مبهم گویی و آرمانگراییضمن اینکه ، رویکردهای برنامه درسی برمی آید

 بندی سنتیدیدگاه پای بسیار نزدیک به که رویکرد مورد اشارهاست مشخص است، اما   گسترده

طور که آیزنر مطرح همان ( از ایدئولوژیهای برنامه درسی است.7114) در تقسیم بندی آیزنر 7دینی

(، هدف تربیت در دیدگاه پایبندی سنتی مذهبی، شکل دادن نظرگاه فراگیران 7114:51) می کند

سازگار و هماهنگ  ر منابع درسی این نظام کاملاًاست تا آنکه عقاید فراگیران با محتوای ارائه شده د

معلم نقش سنگینی در راهنمایی دارد و مسئولیت آموزش اخلاقی به عهده اوست. در چنین  گردد.

و مطالبی هم که ارائه می شود ست که فرد یک معتقد مذهبی واقعی بار آید ا یدگاهی هدف آند

شک کردن و انتقاد  پرسیدن،  به این ترتیب،ات هستند. یّبلکه درباره یقین ،ها نیستنداساساً درباره شکّ

البته با تاکید استیلا و پایبندی دینی،  ی مبتنی بردر نتیجه برداشت کردن مورد استقبال قرار نمی گیرد.

برداشتی منطبق تاییدی بر مذهب شیعی در برنامه درسی ملی تدوین شده به چشم می خورد که  بر

از برنامه درسی ملی است. بررسی بخشهای دیگر این سند  یبرداشتهای بر تجویز هژمونیک در طیف

-3-7، اصل اولدر بخش اصول تر خواهد کرد.را مشخص همچون مبانی و اصول این نتیجه گیری

( که وجود این دو اصل 7317:1) ت معلماعتبار نقش مرجعیّ -3-4محوری است و اصل -دین

که . قابل توجه است بودن برنامه درسی ملی تجویزیتا حدودی  هژمونی دینی و تاییدی است بر

 در بنیان نظری حوزه برنامه درسی و آموزش تاکید بر یادگیرنده و یادگیری است و نه یاددهنده

وان به عن در مرکز نظام تعلیم و تربیت، "یادگیری"قرار گرفتن مرکز توجه و از  و یاددهی )معلم(

مبانی هستی شناختی، مبانی  ،. در بخش مبانی(7111، 7پسی)دم شود نوعی انقلاب کوپرنیکی یاد می

د مویّ کاملاً (17تا  51: 7317) مبانی ارزش شناختی به ویژهانسان شناختی، مبانی دین شناختی و 

منبع همه  ،ن و سنتآشامل عقل و فطرت و قر «دین»صرفاً است. چنانکه نتیجه گیری فوق 

بندهای تشکیل دهنده این  .(7317:51) دنار می کنارزشهاست و سایر ارزشها از آن کسب اعتب

                                                           
1. Religious Orthodoxy 

2. Dempsey, Ruth 
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د مویّنیز ت اسلامی و ارزشهای مربوط به جامعه جهانی جمله ارزشهای مربوط به امّ قسمت از

بند های  به از جمله .استمذهبی  ایدئولوژیکنگاه به همه ارزشها و امور زندگی از دریچه  تاکید بر

مسلمانان، مبارزه با  میان( )صرفاً ری وحدت و همبستگیمبنی بر برقرا54/4/7و  41/4/7،  43/4/7

 ترویج انتظار ظهور حضرت مهدی استکبار جهانی و صهیونیزم در جهت ایجاد صلح و عدالت و

در  بررسی این مجموعه .می توان اشاره کرد (7317:11و 17) )عج( در جهت حکومت عدل جهانی

وع فرهنگی، تاکید بر ان مبتنی بر توجه به تنّدهد گفتم نشان میبخشهای مبانی، رویکرد و اصول 

، مردم و دوستی با آنها به نظام اعتقادی و ارزشهای دیگر ادیاناحترام ایرانی،  هویت ابعاد ملی و

، یادگیری و بشری جهانی در مورد حقوق سالاری، ارزشهای انسانی مورد توافق جهانی و میثاق

   توجه نیست. ن موردچندا ،کسب مهارتهای زندگی در طرازی جهانی

سند برنامه درسی ملی جمهوری اسلامی ایران،  هایدر نقد و تحلیل بخشهایی از نگاشت

. از قابل توجه اند ،شدکه در تکمیل نقد و تاملّی که مطرح مطالعات چندی صورت گرفته است. 

 قابل مطلب ،استلزامات و اقتضائات اجرایی برنامه درسی ملی جمهوری اسلامی ایرانبررسی  ،جمله

در خود طی مقاله  است. آنها،گرفته قرار( 7311) موسی پور و صابری بوده است که مورد نظرتاملّی 

با آنچه  میزان چه شده به گرفته درنظر ملی درسی که برنامهبوده انددادن آن  بررسی و نشان پی

 نشان مقاله این در د.می دهد تطابق دار نشان هابرنامه این گونه اجرای برای و جهانی ملی تجربه

تعریف  است: همراه تصمیم گیری سطح چهار با کلان برنامه های درسی اجرای که شده داده

 از نظر آنها گرچهدرسی.  اجرای برنامه سبک تدوین و روش انتخاب رویکرد، تعیین دیدگاه،

آنها  از برخی توفیق قابل توجه گذشته تجربه که دارد، مورد وجود هر در عمل از متفاوتی شکلهای

 اما این تجربیات، چندان مورد توجه دست می کند، تایید خاص اهداف با و موقعیتها در را

 درسی برنامه اجرای برای تااست  منجر بدان نشده اندرکاران تولیدبرنامه درسی ملی قرار نگرفته و

 مهندسی، رویکرد ،دیدگاه تفکیکی ملی درسی برنامه متولیان تولید نمایند. عمل آن به متعهد ملی،

برنامه  اجرای مناسب را جاری برنامه از قسمتی پذیرش با اجرای برنامه سبک و تدریجی روش

 کسب مستلزم برنامه که اجرایآن وجود با همچنین، دیده اند. ایران اسلامی جمهوری ملی درسی

 اجرای برنامه شرح در اما است؛ نظارت و امکانات تدارک نیروی انسانی، تامین ذینفعان، توافق

 برای گرچه اساس، این بر است. توجه نشده مذکور مقولة چهار به باید که طور آن ملی درسی

 عمده تغییر دو گرانبهای تجربة  «ملی درسی برنامه اجرایی اقتضائات و استلزامات»تدوین  و تنظیم

در  جهانی، ربةتج بر علاوه کشور، معاصرحکومت  در دو ایران درسی برنامه های و آموزشی نظام
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 تدبیر به تجربیات، آن از شکلی مستقل به اندرکاران دست می رسد نظر به اما است؛ بوده اختیار

 پرداخته اند.  تولید برنامه به و گماشته همت امور

مطالعه  ،نقد الگوی هدف گذاری سند برنامه درسی ملی جمهوری اسلامی ایرانتحلیل و 

-هب در ابتکار می دهد که با وجود نشانآن  نتایجو ( 7311) دادهاست که حسنی صورت دیگری 

 و بیرونی ناسازگاری ها دارای بخش برخی در الگو گذاری، هدف ای آرایه /شیوه هرمی کارگیری

می  دیده سند در کلی پنجگانه اهداف عناصر تبیین و تشریح در آشفتگی و تشویش و است درونی

 کلی اهداف عناصر .است نشده تبیین خوبی به غایت و کلی اهداف عناصر میان طولی شود. ارتباط

 برای شده تشکیل آرایه نتیجه در ؛ندارند عرضی رابطه برای را لازم سند شرایط مدعیات طبق نیز

 سطح است. در پوشانیهم مشکل دارای منطقی لحاظ به اهداف، هرم پایینی در سطوح اهداف تکثیر

 صریح و روشن بیان فاقد الگو سطح، این در ود. یعنیش می دیده محتوایی خلأ یک کلی نیز اهداف

 دچار را الگو «صلاحیت»  اصطلاح کاربرد یلی،صتف اهداف سطح در همچنین اهداف است.

 مشترک صلاحیتهای تعیین جزیی، اهداف سطح در این بر علاوه است. کرده ی درونیناسازگار

 با جزیی است به کلی اهداف از تحرک که را الگو درونی نظم یادگیری، های یازدهگانه حوزه

از نظر  و است اساسی اصلاحات بخش اهداف نیازمند مجموع در .است نموده جدی مواجه مشکل

  .ا نداردر ملی درسی برنامه سند در بهره گیری قابلیت شرایط، با اینوی 

 لیبرنامه درسی م درصدد نقد و ارزیابی رویکرد سند( 7311کیانی، نویدی نیا و مومنیان )

بررسی از دیدگاه مبانی نظری و روان  (: الفبوده اند نسبت به آموزش زبانهای خارجی از سه منظر

بررسی  از نظر همخوانی با ادبیات مربوطه و  (شناختی و هماهنگی و شفافیت محتوای درونی، ب

بررسی بر اساس همخوانی با اسناد بالا دستی.  (شش اصل سیاست گذاری مورد قبول جهانی، ج

سند دارای نقاط ضعفی همچون عدم هماهنگی و ارتباط اهداف که نشان می دهد  آنها نتایج مطالعه

و ابهام و عدم شفافیت مطالب مطرح شده است. مواردی از ناهماهنگی سند با اصول ششگانه 

مستخرج از ادبیات مربوطه دیده می شود. عدم مشارکت تیم تخصصی در تدوین این سند، عدم 

( محسوس است. نتایج 7311:715) ر نیاز سنجی، سهیم نبودن ذینفعان در تدوین سندتوجه به ام

بررسی در عین حال نشان می دهد که بخش زبانهای خارجی برنامه درسی ملی )نگاشت سوم( نمی 

 تواند زمینه را برای رسیدن به اهداف مطرح شده در اسناد بالادستی فراهم نماید.
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تربیت بدنی در » رسی اجمالی و یادداشت گونه ای تحت عنواندر بر( 7317)آقازاده و سنه 

 بدنی، تربیت و یادگیری سلامت حوزة ، مطرح کرده اند که در نگاهی گذرا به«برنامه درسی ملی

 :ارائه کرد می توان  را زیر نقدهایایران  اسلامی ملی جمهوری درسی برنامة سند در شده معرفی

 عدم .7علمی؛  یک رشتة منظر تربیت بدنی از و سلامت رییادگی حوزة به توجه کاستی در. 7

. 3شایسته؛  به طور اسلامی و ایرانی فرهنگ بر پایة تربیت بدنی و سلامت یادگیری حوزة تبیین

 حوزة کردن محدود .4گرایانه؛  هویت از منظر تربیت بدنی و سلامت یادگیری حوزة به توجه عدم

. 5بحث؛  مورد یادگیری حوزة نازل اهداف یا فرودست سطوح وتربیت بدنی به سلامت یادگیری

 به توجه عدم. 1تربیت بدنی؛  حوزة در ورزشهای آماتوری و ورزشی استعدادیابی به توجه عدم

 .بین المللی و ملی ایجاد افتخارات در بدنی فرهیختگی نقش آفرینی

از  گوناگونرداشتهای در مجموع، با توجه به آنچه در مورد ماهیت سیاسی برنامه درسی ملی و ب

سند برنامه درسی ملی جمهوری  بارةدرکه ل و نقدی تامّو  شدتنظیم برنامه درسی ملی مطرح 

مشخص است که برنامه درسی ملی تدوین شده ، کاملاً در طرف تجویزی مطرح شد اسلامی ایران 

وگیریهایی دارد . ضعفها، کاستیها و سشت از برنامه درسی ملی قرار داردابردسلطه مذهبی طیف  و

مبتنی بر گفتمان اجتماعی مسلط در جامعة مذهبی و شرایط حاکمیت سیاسی د. نکه باید برطرف شو

دست چنین هنجاری را در میان جامعه فراگیران و در نظر دارد و است ت تبعیّ -طمبتنی بر تسلّ

 محقق سازد.اندرکاران آموزش و پرورش 

 نتیجه گیري و خطوط راهنما

تدوین برنامه درسی ملی با توجه به آسیب شناسی و شناختی  زمینةدر ضرورت حرکت 

موزشی و ساختار و محتوای موجود برنامه آمنصفانه، عمیق و در عین حال دقیق از مشکلات نظام 

های مختلف تحصیلی و کسب شناختی از ضرورتهای توسعه آموزشی و برنامه درسی رسمی دوره

با توجه به  لازم استن انکار ناپذیر است.  اما، این مهم های درسی در جمهوری اسلامی ایرا

یک و ژموزش و پرورش نقادانه و پرهیز از تجویز و تلقینهای ایدئولوآگفتمانی مبتنی بر دانش 

به شمار می زیرا راهنمایی در سطح ملی  ،تقویت هژمونی مذهبی در تولید برنامه درسی ملی باشد

یهای اساسی یادگیری و کسب هویت یتقویت توانا زمینةو در . در نتیجه داشتن نگاهی جامع آید

ملی در چنین مجموعه ای مهم شناخته می شود. وجود جنبه هایی چون ناکارآمدیهای برنامه درسی 

ورود امواج جهت گیریهای ناشی از جهانی شدن و  ،موضوع مدار و مبتنی بر انتقال معلومات

آموزش و پرورش و برنامه درسی؛ نیازهای جامعه  یادگیری جهانی؛ نگاههای نوین به انسان،

 [
 D

O
R

: 2
0.

10
01

.1
.1

01
74

13
3.

13
93

.3
0.

2.
3.

7 
] 

 [
 D

ow
nl

oa
de

d 
fr

om
 q

jo
e.

ir
 o

n 
20

25
-1

2-
24

 ]
 

                            24 / 30

https://dor.isc.ac/dor/20.1001.1.10174133.1393.30.2.3.7
http://qjoe.ir/article-1-200-en.html


 ... برداشتهاي مختلف در تدوين برنامه درسي

 

16 

با توجه به  جامعه ایرانی یکی دو دهه اخیراجتماعی -آموزشی امروز و فردا ، تحولات سیاسی 

های  نقش آموزش و پرورش برای دهه نقدی که به عمل آمد، وجود انتظارات گوناگون و متعالی از

، بدیهی است که کار 7414بیست ساله و ایران آینده با تأکید بر اسنادی چون سند چشم انداز 

 .استحرکتی آگاهانه تر نیازمند تدوین برنامه درسی ملی را پیچیده تر و تخصصی تر می کند و 

 ،عدم توجه به تفاوتها، نیازها و علائق عناصر اصلی ذینفع و ذیربط در فرایند آموزش و پرورش

ازجمله با غرب و حتی تقابل با تحولات و آثار مثبت انکار ابعاد سازنده تبادلات فرهنگی با جهان و 

ناشی از فرایندهای جهانی و یادگیریهای جهانی و گسترش ارتباطات انسانی در سطحی جهانی 

ای به  تحت عنوان مقابله با تهاجم فرهنگی و بسته کردن محیط اجتماعی و آموزشی در قالب بسته

ای منتهی  ارزش کردن تدوین چنین برنامهردن و بیعنوان برنامه درسی ملی، به نوعی به سودار ک

شود و برنامه درسی ملی صرفاً تجویزی برتری جویانه برای تقویت گفتمان مسلط حاکم و  می

 تبعیت در جامعه فرهنگی و آموزشی خواهد بود.  -تقویت رابطه تسلط

درسی ملی و تامّل  این مطالعه در حوزه برنامه بارةبررسیهای انجام شده و نقد صورت گرفته در

 خطوط راهنما  و شددر تجربیات نظامهای آموزشی و دیدگاههای هدایت کننده ای که مطرح 

 دهد:توصیه های زیررا نشان می

آسیب شناسی دقیق و منصفانه از مسائل  ای جامع و تدوین برنامه درسی ملی مبتنی بر مطالعه .7

شی باشد. در تدوین آن انجام نیازسنجیهای جامعه آموز 7نظام آموزشی، برنامه های درسی و بستر

گوناگونیهای  فرهنگی، اجتماعی، سیاسی و تربیتی و متفاوتاصیل با توجه به ابعاد و جوانب 

 موجود در نگاهی ملی حائز کمال اهمیت است. 

و صلاحیتهای یهای اساسی یادگیری یبرنامه درسی ملی مبتنی بر اهداف ملی و تقویت توانا .7

احتمال  کهطوری به فراگیران باشد و بخشهای آن به صورت ملی هماهنگ شود.  در تماممشترک 

ای و استانی وجود داشته باشد  اجرای جایگزینهای اصیل بومی باتوجه به تغییرات و تفاوتهای منطقه

 و همة ابعاد و عناصر برنامه درسی از قبل تجویز و تحمیل نشده باشد.

به بنیان نظری و توجه انتخاب رویکرد برنامه درسی ملی،  به ویژهدر تدوین برنامه درسی ملی،  .3

. بنانهادن ضروری استدیدگاهی حوزة برنامه درسی و تجربیات جهانی در ایجاد برنامه درسی ملی 

و به منزلة دانش تغییر  چارچوبی اصولی، روشن و مشروح از جهت نظری برای برنامه درسی ملی

                                                           
1. Context 
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دور از آرمانگراییها و شعارزدگیهای نابجا،  ارچوب باید بهاز اهمیت بسیار برخوردار است. این چ

 باشد. برداشتهای ایدئولوژیک مذهبی، سیاسی، قومیتی و فرهنگی و سوگیریهای افراطی

تولید برنامه درسی ملی مبتنی بر فرایندی باشد که جامعه آموزشی متخصص را در مراحل  .4

 ع نسبی برساند .و به اقنا کندمفهومی ساختن و تدوین برنامه درگیر 

برداشتهای موجود از برنامه درسی ملی در نظامهای آموزشی توجه و کوشش شود تا  به طیفِ .5

آگاهی عناصر اصلی  گیری برنامه درسی ملی در راستای افزایش قدرت انتخاب، آزادی وجهت 

 فرایند آموزش باشد.

دن محتوا و دانش و در صورت تأکید بر ایجاد استانداردهای ملی، هدف صرفاً یکنواخت کر .1

انتقال معلومات غیرقابل دفاع و ایجاد انضباط سخت گیرانه نباشد. بلکه، ماهیت سازنده و پویای 

 یا درهمرویکرد تلفیقی  و کاربرد روشهای فعالزمینة قرار گیرد و اجتماعی دانش نیز مورد توجه 

در نظر گرفته  آموزشی ظامن درسی در های برنامه کاستیهای از دیگر یوجه فراهم شود تا تنیدگی

 شود.

شاخصها و استانداردهای ملی، برنامه درسی ملی از انعطاف پذیری در  ضمن در نظر گرفتن .1

در سطح مدرسه وجود داشته و کردن برنامه ها  تدوین و اجرا برخوردار باشد و زمینه سازگار

سه مکمل اجرای برنامه مدربرنامه ریزی درسی مبتنی بر  به گونه ای باشد کهریزی درسی  برنامه

 درسی ملی باشد.

آموزان در سطح ملی و در  در دانش« تواناییها»ای از  توافق روی چند اصل و ایجاد مجموعه .1

قالب برنامه درسی ملی و وجود نگاهی کل نگر به آموزش و پرورش و برنامه های درسی 

در تولید سند « مه درسیآزادسازی برنا»و « پذیری انعطاف»از جمله تاکید بر اصل  .راهگشاست

کشورهای دارای  ازکشوری مانند ایران که  در« وضعیت تعادلی» دستیابی بهبرنامه درسی ملی برای 

 ست. ا نظام آموزشی بسته و کنترلی محسوب می شود ضروری

تقویت هویت ملی در سراسر کشور و نظام  ،هدف از تدوین و اجرای برنامه درسی ملی .1

ای از تمام  مردم،  راستای مستحکم کردن حمایتهای محلی و منطقه هدفی در در حکمآموزشی 

 .جامعه محلی و رای دهندگان باشد
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، دوره سیزدهم،  رشد آموزش تربیت بدنی(. تربیت بدنی در برنامه درسی ملی. 7317آقازاده، محرم و سنه، افسانه. )

 .71-74، 3شماره 

فصلنامه مطالعات ری سند برنامه درسی ملی جمهوری اسلامی ایران. (. نقد الگوی هدف گذا7311حسنی، محمد. ) 

 .771-11، 7311، پاییز 71، سال پنجم، شماره برنامه درسی ایران

. 7317، مصوبه اسفند  برنامه درسی ملی جمهوری اسلامی ایران (.7317دبیرخانه شورای عالی آموزش و پرورش. )

 اری سازمان پژوهش و برنامه ریزی آموزشی.تهران: شورای عالی آموزش و پرورش با همک

. تهران: سازمان پژوهش و  7و7ویژه نامه برنامه درسی ملی ، شماره (. 7311) دبیرخانه طرح تولید برنامه درسی ملی.

 ریزی آموزشی، انتشارات مدرسه. برنامه

یران )طرح جامع تحول بنیادین برنامه درسی ملی جمهوری اسلامی ا(. 7311)دبیرخانه طرح تولید برنامه درسی ملی. 

 .7311نگاشت سوم. تهران: سازمان پژوهش و برنامه ریزی آموزشی، بهمن ماه های درسی و تربیتی(.  برنامه

برنامه درسی ملی جمهوری اسلامی ایران )طرح جامع تحول بنیادین (. 7311دبیرخانه طرح تولید برنامه درسی ملی. )

 .7311تهران: سازمان پژوهش و برنامه ریزی آموزشی، بهمن ماه  .شت چهارمنگاهای درسی و تربیتی(.  برنامه

برنامه درسی ملی جمهوری اسلامی ایران )طرح جامع تحول بنیادین (. 7311دبیرخانه طرح تولید برنامه درسی ملی. )

 .7311ماه نگاشت پنجم. تهران: سازمان پژوهش و برنامه ریزی آموزشی، بهمن های درسی و تربیتی(.  برنامه

. ریزی درسی ایران به سمت عدم تمرکز در طراحی و تدوین برنامه درسی (. گذار نظام برنامه7311سلسبیلی، نادر. )
 .11-41، 7311، بهار 4، سال اول، شماره فصلنامه مطالعات برنامه درسی

 -7و یادگیری جهانی،  جهانی شدن-7(. تدوین برنامه درسی ملی در کشاکش های دیدگاهی: 7311سلسبیلی، نادر. )

انتقال دانش و -5بنیادگرایی و راست دینی مذهبی ،  -4بومی گرایی و پایداری،  -3تمرکز زدایی و تکثر گرایی، 

آبان ماه  1و 1. بابلسر: دانشگاه مازندران، همایش هشتم انجمن مطالعات برنامه درسی ایرانموضوع مداری. در 

7311. 

فصلنامه تعلیم های یادگیری در تلفیقی فرایند مدار از دیدگاههای برنامه درسی.  فرصت (. طراحی7311سلسبیلی، نادر. )

 .17-13، 7، سال بیست و هفتم، شماره و تربیت

. تهران: پژوهشکده نقدی بر ویرایش چهارم سند برنامه درسی ملی جمهوری اسلامی ایران(. 7311سلسبیلی، نادر. )

 های درسی و روشهای تدریس. تعلیم و تربیت، گروه پژوهشی برنامه

)ترجمه محمود مهرمحمدی و همکاران(. تهران:   روش شناسی مطالعات برنامه درسی(. 7311شورت، ادموند. )

 انتشارات سمت با همکاری انتشارات پژوهشگاه مطالعات آموزش و پرورش.

ملی نگاهی دوباره به رویکرد برنامه  (. نقد و بررسی طرح7311کیانی، غلامرضا؛ نویدی نیا، حسین و مومنیان، محمد. )

، تابستان 1، شماره پیاپیفصلنامه پژوهش های زبان و ادبیات تطبیقیدرسی ملی نسبت به آموزش زبانهای خارجی. 

7311 ،715-711. 

(. ارزشیابی استلزامات و اقتضائات اجرایی برنامه درسی ملی 7311موسی پور، نعمت الله و صابری، سید حسین. )

 .11-17، 7311، پاییز 71، سال پنجم، شماره فصلنامه مطالعات برنامه درسی ایراناسلامی ایران.  جمهوری
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 .37-1،  7311، پاییز 71، سال پنجم، شماره مطالعات برنامه درسی ایران
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