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هدف از پژوهش حاضر، طراحی و اعتباربخشی الگوی برنامه  درسی سواد اطلاعاتی برای دوره 
متوسطه دوم بوده است. به این منظور از روشهای تحلیل اسنادی، تحلیل محتوای مضمونی 
و تحلیل محتوای کیفی استفاده شده است. منابع مورد مطالعه برای گردآوری داده ها شامل 
233 منبع داخلی و خارجی اعم از کتاب، مقاله و پایان نامه درباره برنامه  درســی ســواد 
اطلاعاتی بود و مشارکت کنندگان چهار متخصص رشته برنامه ریزی درسی و شش متخصص 
علم اطلاعات و دانش شناسی بودند که به طور هدفمند انتخاب شدند. فنون گرد آوری داده ها 
عبارت بودند از: توصیف و تحلیل محتوا و مصاحبه نیمه ساختاریافته با صاحبنظران. داده های 
 MAXQDA 2018 منتج از مصاحبه ها و تحلیل محتوا بــا نرم افزار تحلیل داده های کیفی
کدگذاری و تحلیل شدند. خروجی نرم افزار ویژگیهای عناصر برنامه  درسی سواد اطلاعاتی را 
در پنج مقوله، 20 زیرمقوله و 77 شاخص به ترتیب برای هدف، محتوا، فعالیتهای یادگیرنده، 
نقش معلم و ارزشیابی مشخص کرد و الگوی اولیه برنامه طراحی شد. برای اعتباریابی برنامه، 
 )CVI( نظرات ده نفر از صاحبنظران و 34 نفر از دبیران مجرب درباره ضرورت عناصر برنامه
و تناسب عناصر برنامه )CVR( به صورت پرسشنامه اخذ شد که حاکی از ضرورت و تناسب 
همۀ عناصر برنامـه و معتبر بودن برنامـه با ویژگیهای جـامع، تلفیقی، دانش آموز -  محور و 
منعطف بود. نتایج این پژوهش را می توان در طراحی برنامه  درسی سواد اطلاعاتی برای دوره 

متوسطه دوم به کار برد. 
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 مقدمه

با ســیر تحول جوامع از صنعتی به دانش -   محور، رشــد و توسعه کشورها منوط به تولید دانش است، 
به طوری که هر کشــوری که فرایند تولید دانش را تسهیل و تســریع کند، در مسیر توسعه پایدار گام نهاده 
اســت )شــروتر و هیگینز1، 2015(. کشــورهای دانش -   محور با سیاســتگذاریهای کلان آموزشی، زمینه 
 تولید و گســترش دانش را مهیا کرده اند. از جمله این سیاســتها، تدوین چارچوب ملی آموزش اســت که
 بر تلفیق ســواد اطلاعاتی در ســاختار برنامه  درســی مبتنی بر حل مســئله، تفکر انتقادی و منبع -   محور
 تأکید دارد )تاد2، 2000(. به عبـــارت دیـگر ایـن کشورهـــا از طـریق تغـییر شـکل رویـکرد آمـوزشی از

آمـوزش -  محور به یادگیرنده -   محور در همۀ سطوح، کاربرد فزاینده فناوری تبادل اطلاعات در فرایند آموزش، 
طراحی استانداردها و مدلهای سواد اطلاعاتی، تلفیق مهارتهای اطلاعاتی در برنامه  درسی مؤسسه های تربیت 
معلم و ... ســعی در توسعه و ترویج سواد اطلاعاتی نموده اند )نظری، 1383؛ بوریس واتی2012،3؛ اورهارت4، 
2010؛ انجمن کتابخانه های پژوهشــی و دانشــگاهی5، 2017( تا بازده های آموزشی مدارس، یادگیرندگان 
خودراهبر و مادام العمر باشند که پس از فارغ التحصیل شدن قادر به یافتن، ارزیابی، پردازش و عرضه و ثبت 

اطلاعات در شرایط کاری یا زندگی باشند )کنسرسیوم کتابخانه های ملی و دانشگاهی6، 2010(.
در کشــور ما ســواد اطلاعاتی به عنوان یک راهبرد تدریس یادگیری از ســال 1384 داخل برنامه 
درسی مدارس شده  است )درخشان و همکاران، 2015(، اما مفهوم سواد اطلاعاتی هنوز به طور روشمند 
به  مؤسســات آموزشی ورود نکرده است )قاســمی و مختاری، 1387( زیرا در برنامه های کلان آموزشی 
آنچنان که باید در نظر گرفته نشده است. باجی )1392( و عینی )1388( با تحلیل محتوای اسناد ملی 
 آموزش کشــور )سند برنامه درسی ملی جمهوری اسلامی ایران، سند تحول بنیادین آموزش و پرورش،

ســند ملی چشم انداز بیست ساله آموزش و پرورش( نشــان دادند که در این اسناد به مؤلفه های سواد 
اطلاعاتی توجه کافی و مناســب نشــده است. بررسی پریرخ و میرحســینی )1387( نیز نشان داد که 
در ســند برنامه درسی ملی جمهوری اسلامی ایران و ســند تحول بنیادین آموزش وپرورش به جایگاه 
کتابخانه آموزشگاهی در آموزش سواد اطلاعاتی توجه لازم وکافی نشده است )به نقل از باجی، 1392(. 
از آنجا که نظام آموزشی کشورمان، متمرکز است، تأکید و توجه ناکافی و نامتناسب به مؤلفه های سواد 
اطلاعاتی در اســناد بالادســتی بر میزان تبلور آنها در ســطح میانی و اجرایی نظام آموزشی مؤثر است. 
شاهد این ادعا بررسیهای انجام شده است، مثلًا نتایج پژوهش عنایتی و عرفانی )1393(، برزگر )1391( 
و اســفندیاری مقدم و کاشی نهجی )1390( حاکی از عملکرد ضعیف و متوسط دانش آموزان دبیرستانی 

1. Schroeter & Higgins
2. Todd
3. Boeris Wati
4. Everhart
5. The Association of College and Research Libraries. A division of the American Library Association
6. Consortium of National and University Libraries (CONUL)
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در زمینه مؤلفه های ســواد اطلاعاتی )دسترسی به اطلاعات، ارزیابی اطلاعات، استفاده از اطلاعات( بود. 
ابراهیمی درچه و همکاران )1395( در پژوهش خود با تحلیل محتوای کتابهای درســی دوره متوسطه 
ایران با رویکرد سواد اطلاعاتی، دریافتند که در کتابهای درسی هر سه رشته علوم تجربی، ریاضی فیزیک 
و علوم انسانی، به مقوله های سواد اطلاعاتی به طور نامتناسب پرداخته شده  است به طوری که در یک کتاب، 
 به بعضی از مقوله ها توجه زیاد شــده و بعضی دیگر مورد بی توجهی قرار گرفته اســت. این عدم تناسب

به آموزش ناکافی و نامناسب و عملکرد ضعیف دانش آموزان انجامیده است. 
از نظر کارشناســان حوزه سواد اطلاعاتی ساختار برنامه  درسی مطلوب باید دارای ویژگیهایی چون 
تلفیق در رشــته های تحصیلی، انعطاف پذیری، رویکرد کل نگر و دانش آموز -    محور و به کارگیری آن در 
مؤسسات گوناگون باشد )ســکر و کونن1، 2011؛ کلبانسکی و فریزر2، 2013؛ گاسک3، 2016؛ باندی4، 
2004(. در صورتی که در نظام آموزشی کشور، طراحی و سازماندهی برنامه های درسی در تمام سطوح، 
عمدتاً بر اساس موضوعات درسی است که انعطاف ناپذیری و به کارگیری راهبردهای یاددهی -     یادگیری 
غیر فعــال و معلم -    محور با محوریت یادگیری حافظه ای از مشــخصه های آن اســت )خوش قدم خو و 

همکاران، 1391؛ علی پور و همکاران، 1392(. 
با بررسی ادبیات پژوهش مشخص شد که درباره طراحی برنامه  درسی سواد اطلاعاتی حسینی و خادمی 
)1394( پژوهشــی را انجام داده اند با عنوان »ارائه چارچوبی برای برنامه  درسی مبتنی بر سواد اطلاعاتی 
در دوره ابتدایی«. اهداف کلــی برنامه، پرورش دانش آموز پژوهنده و یادگیرنده مادام العمر، خود راهبر در 
یادگیری و اهداف جزئی برنامه توسعه و تقویت مهارتها و نگرشهای سواد اطلاعاتی بود. سازماندهی محتوا، 
بر اســاس اصول تلفیق و تعادل بود و فراهم کردن امکاناتی مانند کتابخانه آموزشگاهی با برنامه مدون و 

استاندارد و کتابدار معلم، کاربرد روشهای فعال تدریس و استفاده از انواع ارزشیابی پیشنهاد شده است. 
در خارج از کشــور نیز براساس همکاری مشارکتی میان دانشــکده علوم تربیتی و کتابخانه دانشگاه 
تاسمانی5، چارچوب مفهومی سواد اطلاعاتی برای دانشجویان تربیت معلم با استفاده از مدل اسکانل6 طراحی 
شده است )کلبانسکی و فریزر، 2013(. مدل طراحی شده یوتاس7، یا مدل عمومی یادگیری، مدلی جامع 
متشــکل از مهارتهای درک وفهم، فرایندها و ساختار چندلایه، شامل عناصر و مهارتهای سواد اطلاعاتی، 
افزودن فرایند ترتیبی به آنها و طراحی آن مهارتها بر اساس زمینه خاص افراد بود )کلبانسکی و فریزر، 2013(.

ســکر و کونن )2011( برنامه  درسی سواد اطلاعاتی انتقالی برای دانش آموزان دبیرستانی را با هدف 
پرورش یادگیرنده مســتقل و مادام العمر طراحی کردند. آنها در ساختار این برنامه، اصل مشارکت همه 

1. Secker & Coonan
2. Klebansky & Fraser
3. Gasque
4. Bundy
5. Tasmania
6. SCONUL (Society of College, National and University Libraries) 
7. UTAS (University of Tasmania)
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کارکنان، ســازماندهی تلفیقی، یادگیری فعال و فراگیر -   محور را بر اســاس مدل بیگز1 )1996( تدوین 
کردند. برنامه دارای پنج عنصر هدف، محتوای رشته، نتایج یادگیری، فعالیتها و ارزیابیها بود. اهداف برنامه 

شامل عناصر انتقالی مهارتها و شایستگیهای سواد اطلاعاتی بود.
بدیهی است که پرورش فراگیران مستقل و یادگیرنده مادام العمر از طریق طراحی برنامه  درسی که 
مهارتها و شایســتگیهای سواد اطلاعاتی در محتوا و ساختار آن گنجانده شده، میسر است )کنسرسیوم 

کتابخانه های ملی و دانشگاهی، 2004(.
بی شــک رویکردهای ســنتی و معلم -   محور در نظام آموزشی کشــور منجر به وابستگی اطلاعاتی 
دانش آموزان به کتاب و معلم، غیرفعال شــدن دانش آموزان در فرایند یاددهی -   یادگیری، انباشته کردن 
ذهن آنان از اطلاعات و ارزیابی در ســطح حافظه می شــود. در چنین شرایطی به دانش آموزان فرصت 
رشــد و توسعه مهارتهای سواد اطلاعاتی داده نمی شــود. بنابراین با توجه به نامناسب بودن برنامه های 
درسی مدارس برای آموزش سواد اطلاعاتی و نبود پژوهشی درباره طراحی برنامه  درسی سواد اطلاعاتی 
در دوره متوســطه، این پژوهش به منظور فراهم سازی بستر نظری در این زمینه انجام شده است. هدف 
کلی پژوهش حاضر طراحی و اعتباربخشی الگوی برنامه  درسی سواد اطلاعاتی برای دوره متوسطه دوم 

می باشد. سؤالات این پژوهش عبارت اند از:
1. طراحی الگوی برنامه  درسی سواد اطلاعاتی دوره متوسطه دوم چگونه است؟

2. الگوی برنامه  درسی سواد اطلاعاتی طراحی شده، تا چه حد معتبر است؟

 روش پژوهش
پژوهش حاضر به روش آمیخته کمی، کیفی و اکتشافی در چند مرحله انجام شده است. به این منظور 
در مرحله اول مؤلفه های برنامه  درسی سواد اطلاعاتی با روش تحلیل اسنادی از منابع مورد مطالعه کشف 
و تبیین شــدند، سپس میزان توجه به این مؤلفه ها در متون به روش تحلیل محتوای مضمونی بررسی 
شد. در مرحله دوم به روش داده بنیاد با صاحبنظران مصاحبه شد، تا طرحواره های مفهومی برنامه  درسی 
که ماهیت بنیادی یا ساختاری دارند، خلق شوند. با شناسایی مفاهیم اساسی )ویژگیهای عناصر برنامه( 
و مفاهیم ســاختاری )ارتباط عناصر برنامه( الگوی برنامه  درسی سواد اطلاعاتی طراحی شد. از آنجا که 
نظریه )الگوی برنامه( از داده هایی استنتاج می شود که طی فرایند پژوهش به صورت نظام مند گرد آوری 
و تحلیل شــده اند، با ایجاد بصیرت و درک عمیق تر، رهنمود مطمئنی برای عمل هســتند )اشتراوس و 
کوربین2، 1998؛ به نقل از حریری، 1390(. در مرحله آخر برای اعتباربخشی الگوی پیشنهادی برنامه، 

از قضاوت تخصصی مشارکت کنندگان و دبیران مجرب استفاده شده است.

1. Biggs
2. Strauss & Corbin
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	ابزار	پژوهش
ابزار گردآوری اطلاعات در بخش تحلیل اســنادی، برگه های فیش برداری و در بخش تحلیل محتوا 
نمون برگ )چک لیست( محقق ساخته بود. به منظور حصول اطمینان از وجود روایی در نمون برگ علاوه 
بر مطالعه و بررســی منابع علمی معتبر، از روش روایی صوری، محتوایی و نظر صاحبنظران بهره گیری 
شــده اســت. به این منظور فرم اولیه نمون برگ در اختیار صاحبنظران قرار گرفت و پس از بررســی و 

اظهار نظر آنها، نمون برگ نهایی در قالب چارچوب مفهومی )جدول1( تدوین شد.

 جدول 1.   مؤلفه های برنامه  درسی سواد اطلاعاتی                                                                                                             

مؤلفه ها 

هدف 

محتوا

راهبردهای یاددهی -  یادگیری 

ارزشیابی

 
اطلاعات تکمیلی روش شناسی پژوهش به طور خلاصه در جدول شماره 2 آمده است

 جدول 2.   اطلاعات تکمیلی روش شناسی پژوهش                                                                                                             

روش 
نمونه آماری و روش جامعه آماریپژوهش

نمونه گیری
ابزار 

پژوهش
روش افزایش اعتبارپذیری 

داده ها
روش تجزیه 

وتحلیل داده ها

 تحلیل
 اسنادی

 همۀ منابع 
علمی -  پژوهشی 
داخل و خارج 

کشور

91 مقاله، 4 پایان نامه، 
14 گزارش کنفرانس، 20 

کتاب از منابع داخلی و 63 
مقاله، 34 کتاب، 7 گزارش 

کنفرانس از منابع خارجی

روش نمونه گیری هدفمند 
)مرتبط با موضوع پژوهش( 

برگه های 
فیش برداری 

گزینش هدفمند منابع براساس مطالعه 
چکیده، خواندن رئوس کتاب، مشورت 

با اساتید صاحبنظر، جستجو در 
پایگاههای اطلاعاتی معتبر داخلی مانند 
جهاد دانشگاهی، مگ ایران و ایران داک 

و پایگاههای اطلاعاتی معتبر خارجی 
مانند الزویر1، ساینس دیرکت2، اریک3، 

گوگل اسکالر4
 استفاده از کلید واژه های مناسب و 

مرتبط )برنامه  درسی سواد اطلاعاتی، 
مدلها و استانداردهای سواد اطلاعاتی، 

نظریات سواد اطلاعاتی( 

 تحلیل و بررسی 
منابع مورد مطالعه 

1. Elsevir
2. Science Direct
3. ERIC
4. Google Scholar
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روش 
نمونه آماری و روش جامعه آماریپژوهش

نمونه گیری
ابزار 

پژوهش
روش افزایش اعتبارپذیری 

داده ها
روش تجزیه 

وتحلیل داده ها

 تحلیل
 محتوای
 مضمونی

 همۀ منابع 
علمی -   پژوهشی 
داخل و خارج 

کشور

نمون برگ منابع فوق الذکر
محقق ساخته 

افزایش روایی صوری و محتوایی 
 چک لیست با مشورت اساتید 

صاحبنظر و تأمین پایایی نمون برگ 
با اجرای مجدد توسط تحلیل گر دیگر 

)ضریب همبستگی محاسبه شده 0/89(

تحلیل و بررسی منابع 
بر اساس نمون برگ 

همه اساتید  داده بنیاد
صاحبنظر حوزه 
علم اطلاعات و 
دانش شناسی 
و برنامه ریزی 

در سطح 
دانشگاههای 

تهران

شش صاحبنظر درحوزه علم 
اطلاعات و دانش شناسی، 
چهار صاحبنظر در حوزه 

برنامه ریزی درسی، گزینش 
مشارکت کنندگان با توجه 
به داشتن مدرک دکتری، 
تخصص، پیشینه پژوهش 
و تدریس در زمینه سواد 

اطلاعاتی 
انتخاب 34 دبیر مجرب 

دبیرستان 
برای بالا بردن قابلیت 
انتقال پذیری یافته ها و 

سهولت دسترسی به آنها 
)هدایتی و همکاران، 1395(. 

سؤالات 
 مصاحبه 

 و پرسشنامه
 با مقیاس

CVI1

  و
CVR2

مطالعه و بررسی متون، بازنگری از سوی 
اساتید صاحبنظر، بررسی دوباره داده های 
مصاحبه، مقایسه مداوم داده ها با رمزها، 

بررسی صحت یافته های مصاحبه از سوی 
 مصاحبه شوندگان و مشورت با

اساتید صاحبنظر 

 رمزگردانی 
)باز، محوری 

 وانتخابی(،
بسته تحلیل محتوای 

داده های کیفی 
MAXQDA2018

 و محاسبه
،CVR و CVI

t آزمون
 تک نمونه ای

 یافته های پژوهش
	سؤال	اول	پژوهش:	طراحی الگوی برنامه  درسی سواد اطلاعاتی دوره متوسطه دوم 

چگونه است؟	
با توجه به مضامین استخراج شــده از منابع علمی و پژوهشــی و رمزگــذاری داده های حاصل از 
مصاحبه، ویژگیهای عناصر پنجگانه برنامه شناســایی شدند که در قالب جدولهای جداگانه  ذیل ارائه 

شده است.

1. Content Validity Index
2. Content Validity Ratio

 جدول 2.   )ادامه( 
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 جدول 3.   ویژگیهای عناصر برنامه درسی مبتنی بر توسعه سواد اطلاعاتی مستخرج از مبانی نظری و پیشینه                                                                   

اهداف

1. اهداف غایی: یادگیرنده مادام العمر، یادگیرنده مستقل وخودراهبر، یادگیرنده دارای تفکر نقادانه و خلاق
2. اهداف جزیی: در سه بعد دانشی، نگرشی و مهارتی

3. سواد اطلاعاتی شامل تشخیص نیاز اطلاعاتی، چگونگی دسترسی به اطلاعات، درک چگونگی کارکرد کتابخانه، استفاده 
از راهکارهای گرد آوری اطلاعات از منابع متنوع، ارزیابی، سازماندهی، انتخاب اطلاعات مرتبط

4. استفاده کارآمد و مؤثر از اطلاعات، آگاهی و کاربرد قانونی، اقتصادی و اجتماعی اطلاعات، استفاده از اطلاعات برای حل 
مسئله، به کارگیری مهارتها و شایستگیهای سواد اطلاعاتی در زمینه های جدید کاری و زندگی

5. کسب مهارتهایی در زمینه آی سی تی، مهارتهای پایه ای کار با رایانه
6. گرایش به یادگیری

)باندی، 2004؛ سکر و کونن، 2011؛ کلبانسکی و فریزر، 2013، یونسکو، 2013؛ نیکلز هس1، 2015؛ انجمن کتابخانه های پژوهشی 
و دانشــگاهی، 2004؛ کتس2، 2010؛ پلسدوتیر و پارارینسدوتیر3، 2015؛ ســورال و دیدبالی4، 2018؛ بروس5، 2002؛ لائو6، 2006؛ 
کنسرســیوم کتابخانه های ملی و دانشــگاهی، 2009؛ بوریس واتی، 2012؛ مارتین7، 2013؛ دیمیرل و اکویونلو8، 2017؛ کارلسون و 

کولور9، 2013؛ تان و سینگ10، 2010؛ وزارت آموزش و پرورش نیو ساوت ولز 11، 2007؛ یو12 و همکاران، 2016(.

محتوا

1. مهارتهای عمومی حل مسئله، مشارکت گروهی، کار گروهی، تفکر انتقادی
2. مهارتهای اطلاعاتی جستجوی اطلاعات، استفاده از اطلاعات، آشنایی با فناوری اطلاعات

3. ارزشها و اعتقادات 
4. بافت  -   محور بودن محتوا )درنظرگرفتن زمینه اجتماعی و فرهنگی مؤسسه آموزشی( 

5. براساس سه شایستگی اساسی: دسترسی، ارزشیابی و استفاده از اطلاعات، هماهنگ با برنامه های کتابخانه ها 
6. تدویــن مارپیچی محتــوای برنامه، ارائه محتوا در قالبهــای مختلف اطلاعات و مبتنی بر نیازهای واقعی، اســتفاده از 

محیطهای یادگیری واقعی، تلفیق مهارتهای سواد اطلاعاتی در محتوا و ساختار برنامه درسی 
)باندی، 2004؛ سکر و کونن، 2011؛ لائو، 2006؛ مارتین، 2013؛ گاسک، 2016؛ کلبانسکی و فریزر، 2013؛ انجمن کتابخانه های 
پژوهشی و دانشگاهی، 2004؛ بروس، 2002؛ بردلی13، 2013؛ بلاس14، 2014؛ کتس و لائو، 2008؛ لاپتون15، 2017؛ یونسکو، 2013؛ 

کنسرسیوم کتابخانه های ملی و دانشگاهی، 2009؛ مالینز، 2014؛ نیکلز هس، 2015؛ وزارت آموزش و پرورش نیو ساوت ولز(. 

1. Nichols Hess
2. Catts
3. Pálsdóttir & Þórarinsdóttir
4. Sural & Dedebali
5. Bruce
6. Lau
7. Martin
8. Demirel & Akkoyunlu
9. Carlsson & Culver
10. Tan & Singh
11. New South Wales Department of Education and Training
12. Yu
13. Bradley
14. Blas
15. Lupton
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فعالیتهای یادگیرنده

1.  شناسایی و درک نیاز اطلاعاتی، بیان نیاز اطلاعاتی
2. شناسایی و ارزیابی منابع احتمالی اطلاعات، توسعه راهکارهای جستجو، دستیابی به منابع اطلاعاتی، انتخاب و بازیابی 
اطلاعات با اســتفاده از نظام طبقه بندی کتابها در کتابخانه یا پایگاههای اطلاعاتی، انجام پژوهشــهایی مانند آزمایشات 

فیزیکی، شیمیایی، استفاده از نرم افزارها  
3. ارزیابی نقادانه اطلاعات از طریق بررسی، آزمایش، ارزیابی نقادانه منابع اطلاعات، ارزیابی صحت و اعتبار اطلاعات 

4. اســتفاده درســت از اطلاعات از طریق درونی کردن اطلاعات )ترکیب اطلاعات جدید با دانش قبلی(، ســاختن دانش 
شخصی، ارائه محصول اطلاعاتی و استفاده اخلاقی و قانونی از اطلاعات، احترام گذاشتن به استفاده قانونی از اطلاعات، 

استفاده از اطلاعات برای حل مشکلات و تصمیم گیری 
5. درگیر شدن در فرایند پژوهش، استفاده از فناوریهای جدید مثل اینترنت، موبایل و شبکه های اجتماعی و سایتها

6. استفاده از انواع منابع اطلاعاتی مانند مقالات مجلات علمی، روزنامه، پایگاه داده های برخط )آنلاین(، مصاحبه ها 
)نیکلــز هــس، 2015؛ مالینز، 2014؛ کنسرســیوم کتابخانه های ملی و دانشــگاهی، 2009؛ لائو، 2006، ســکر و کونن، 
2011؛ بوریس واتی، 2012؛ تان و ســینگ، 2010؛ کارلســون و کولور، 2013؛ بلاس، 2014؛ انجمن کتابخانه های پژوهشی و 
دانشــگاهی،2004؛ دیم1 و لاپتون، 2014؛ تامپسون و لاثی2، 2013؛ مارتین، 2013؛ گاسک، 2016؛ وزارت آموزش و پرورش 

نیو ساوت ولز، 2007(.

نقش معلم

1. صلاحیتهای حرفه ای معلم: استفاده از رویکردهای پرورش دهنده تفکر انتقادی، یادگیری مستقل، درنظرگرفتن نیازهای 
مختلف نوجوانان دارای پیشــینه متفاوت، باسواد اطلاعاتی بودن، داشــتن مهارت استفاده از فناوریهای جدید، تشویق 
و راهنمایــی دانش آموزان، همکاری با کتابدار، برنامه ریزان درســی، مدیران، والدیــن، به کارگیری مدلها و رویکردهای 
اطلاعاتی، به کارگیری روشــهای آموزشی مبتنی بر رویکرد ســاختارگرایی، استفاده از مدلهای آموزش سواد اطلاعاتی، 
تدریس مشارکتی )الف. مشارکت میان دانش آموزان ب. مشارکت میان معلمان، کتابداران، مدیران و...(، استفاده از منابع 

یادگیری دنیای واقعی، ایجاد محیط مشارکتی برای بحث وگفتگو، ارزیابی وحمایت  
2. دانش تخصصی: احاطه معلم بر دانش تخصصی و روزآمد کردن آن 

3. ویژگیهای شخصیتی معلم: داشتن رابطه عاطفی و صمیمی با دانش آموزان، اهمیت دادن به دانش آموزان، خلاق، داشتن 
روحیه همکاری 

)مارتین، 2013؛ اردیلیز3 و همکاران، 2011؛ کلبانســکی و فریزر، 2011؛ گاســک، 2016؛ شــوته4، 2016؛ نیکلز هس، 2015؛ یو و 
همکاران، 2016؛ شــروتر و هیگینز، 2015؛ پلسدوتیر و پارارینســدوتیر، 2015؛ ویلسون5 و همکاران، 2011؛ کارلسون و کولور، 2013؛ 
سورال و دیدبلی، 2018؛ تان و سینگ، 2010؛ کنسرسیوم کتابخانه های ملی و دانشگاهی، 2009؛ کتس و لائو، 2008؛ رضایی، 1396؛ 

صافی، 1395؛ فلاح و حلیمی، 1397؛ دیبایی صابر و همکاران، 1395(.

 جدول 3.   )ادامه( 

1. Diehm 
2. Thompson & Lathey
3. Erdelez
4. Schutte
5. Wilson
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ارزشیابی

1. سنجش و اندازه گیری بازده های یادگیری سواد اطلاعاتی براساس سه شایستگی اساسی؛ دسترسی، ارزیابی و استفاده از 
اطلاعات مندرج در استانداردها

2. اســتفاده از انواع ارزشیابی تشخیصی، تکوینی، پایانی؛ استفاده از راهکارهای خود -  ارزیابی، ارزشیابی مشارکتی توسط 
همکاران یا همتایان )دانش آموزان( 

3. ارزشیابی از طریق آزمونها )کوتاه -  پاسخ، گسترده -  پاسخ، چندگزینه ای(، پروژه ها، عملکردها، سمینارها
4. اســتفاده از ابزارها یا روشــهای متفاوت ارزشیابی برای ســنجش و اندازه گیری بازده های متفاوت یادگیری )سطوح 
متفاوت تفکر، مهارت، نگرش( مانند گزارشــات )نوشتن مقالات بدیع و خلاق، آزمونها، سمینارها، پروژه ها، کارپوشه 

و ...( 
)باندی، 2004؛ ســکر و کونن، 2011؛ گاســک، 2016؛ انجمن کتابخانه های پژوهشی و دانشگاهی، 2004؛ مالینز، 2014؛ 

لائو، 2006؛ بوریس واتی، 2012(.

در جدول شــماره 4 داده های مستخرج از مصاحبه، پس از ادغام رمزهای تکراری و حذف رمزهای 
نامربوط، رمزگذاری محوری شــده اند که درون رمزهــای انتخابی )اهداف، محتوا، فعالیتهای یادگیرنده، 

نقش معلم و ارزشیابی( جای گرفته اند.

 جدول 4.   ویژگیهای عناصر برنامه  درسی مبتنی بر توسعه سواد اطلاعاتی )مستخرج از مصاحبه ها(                                                                   

اهداف

 شناسـایی نیـاز اطلاعاتـی، توانایـی دسترسـی به اطلاعـات از طریق به کارگیـری کلیدواژه ها، شـبکه های اجتماعی 
مثـل تلگـرام، واتس اپ، اینسـتاگرام؛ امکانـات و محیط کتابخانه، آشـنایی با ابزارهای جسـتجوی اطلاعات، ارزیابی 
اعتبـار منابـع و اطلاعـات آنهـا؛ آشـنایی بـا سـایتهای معتبـر دولتـی ایـران مثل سـایت تبیان، رشـد و سـایتهای 
آموزشـگاهی؛ آشـنایی بـا رسـانه های اجتماعـی مجـازی مثـل اینسـتاگرام؛ یـاد گرفتـن اصول جسـتجوی صحیح 
و پیشـرفته، تشـخیص منابـع اطلاعاتـی از قالـب اطلاعاتـی، اسـتفاده کارآمـد از اطلاعـات، ادغام مهارتهای سـواد 
اطلاعاتـی در ابعـاد زندگـی علمـی، حرفـه ای و شـخصی، حل مسـائل زندگی شـخصی بر اسـاس اطلاعـات، ایجاد 
نگـرش تردیـد منطقـی در دانش آمـوز، پـرورش تفکـر انتقـادی، درک و فهـم مباحـث اخلاقـی و ایجـاد نگـرش 
رعایـت حـق کپی رایـت، اسـتفاده خلاقانه از اطلاعات، آشـنایی دربـاره آلودگی اطلاعـات، ارزیابی اطلاعـات از نظر 
مغایـرت بـا فرهنـگ بومـی و ارزشـهای ملـی مذهبـی، یادگیری شـیوه های اسـتناددهی، کسـب مهارت سـاختن 

یـا تولیـد اثری. 
  یادگیری پژوهش مبتنی بر کار تجربی و پژوهش مبتنی بر بررســی و مطالعه نظری، پیدا کردن پاســخ پرسشــها

با روشهای گوناگون مانند: آزمایش کردن، مشاهده، نظرسنجی، مصاحبه، خواندن، کسب مهارتهای ارتباطی با افراد، 
گروهها، جامعه، کسب مهارت خودتنظیمی و فرایندهای شناختی و فرا شناخت. 

 جدول 3.   )ادامه( 
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محتوا

 تدوین محتوا بر اســاس شــناخت ویژگیها و توانمندیهای فراگیران و جامعه، مشتمل بر آموزش همه مؤلفه های 
سواد اطلاعاتی؛ تلفیق مهارتهای سواد اطلاعاتی در همۀ دروس، تنظیم و تدوین محتوا در قالب تمرینهای عملی 
و تکالیف پژوهشــی، مهارتهای نقد و بررســی، لحاظ کردن انواع رســانه ها به مثابه محتوا، مانند معلم، کتابهای 
 درســی، ســایتها و ...، رعایت ترتیب مؤلفه های ســواد اطلاعاتی در تدوین محتوا، ســازماندهی محتوا به صورت

 مساله -   محور. 

فعالیتهای یادگیرنده

 انجام دادن کار عملی در زمینه شناسایی نیاز اطلاعاتی، دسترسی به اطلاعات از طریق جستجو در پایگاههای اطلاعاتی، 
اینترنت، شبکه های اجتماعی و فهرست الکترونیکی کتابخانه ها، ارزشیابی اطلاعات، استفاده کارآمد و اخلاقی از اطلاعات، 
ارائه گزارش کار نهایی، شناســایی منابع و اطلاعات معتبر از نامعتبر؛ ارزیابی اطلاعات براساس ارزشهای بومی و ملی و 
نیاز اطلاعاتی؛ استناددهی، انجام دادن فعالیت پژوهشی در تمام دروس و مبتنی بر نیاز واقعی فراگیران، درگیر شدن در 

فرایند حل مسئله.

نقش معلم

 باسواد اطلاعاتی، دارای روحیه پژوهشگری، جستجوگر اطلاعات، داشتن مهارت در استفاده از کتابخانه، خلاق در نحوه 
آموزش، داشتن مهارت در استفاده از فناوریهای نوین، در نظر گرفتن علایق شخصی دانش آموزان و فعال کردن آنان در 
فرایند یاددهی - یادگیری، راهنمایی دانش آموزان در کسب مهارتهای اطلاعاتی، لذتبخش کردن فرایند آموزش، تدریس 
به روش اکتشافی، حل مسئله مبتنی بر پروژه، همکاری با کتابدار - معلم، هدایت و نظارت بر صحت انجام دادن فعالیتها، 
تدریس غنی شده با منابع اطلاعاتی متنوع مانند فیلمهای آموزشی، منابع مرجع، آموزش سواد اطلاعاتی در ابعاد دانشی، 

مهارتی و نگرشی. 

ارزشیابی

 ارزشـیابی بـه دو شـیوه مسـتمر و پایانـی و به صـورت تئـوری شـامل مفاهیـم و قواعـد اطلاعاتـی و به طـور عملـی 
شـامل ارزشـیابی فرایندهـای انجـام دادن کار براسـاس مهارتهای سـواد اطلاعاتـی، به کارگیری شـیوه خودارزیابی و 

دگرارزیابی. 

 MAXQDA 2018 داده هــای حاصل از مصاحبه و تحلیل محتوا با نرم افــزار تحلیل کیفی داده ها
مورد تجزیه و تحلیل قرار گرفتند. ماحصل، الگوی برنامه درســي سواد اطلاعاتي شامل پنج مقوله اصلي، 

20 زیر مقوله و77 شاخص است که در جدول شماره 5 به طور کامل آمده است. 

 جدول 4.   )ادامه( 
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طراحی و اعتباربخشی  الگوی برنامه درسی 
سواد اطلاعاتی  برای دوره متوسطه دوم

ë شمارة ë 2 شمارة پیاپی 154
ë سال سی ونهم ë تابستان 1402

 جدول 5.   الگوی پیشنهادی برنامه  درسی سواد اطلاعاتی                                                                                                   

شاخصهازیرمقولهمقوله اصلي

اهداف

غایي

 یادگیرنده مادام العمر

 یادگیرنده مستقل

 داراي تفکر انتقادي و خلاق

 داراي تفکر فراشناخت و مهارت حل مسئله

 شهروند فعال و آگاه جهاني

 مفاهیم سواد
اطلاعاتي)دانش(

 طرح سؤال مناسب

 تشخیص اطلاعات مرتبط و نیاز اطلاعاتي

 شناسایي منابع اطلاعاتي )مرجع، ردیف اول، ردیف دوم، ردیف سوم(

 جستجوي صحیح و پیشرفته

 گردآوري اطلاعات از منابع متنوع

 دسترسي به اطلاعات از طریق روشهاي گوناگون )آزمایش کردن، مشاهده، مصاحبه، 

نظرسنجي، مطالعه و ...(

 استفاده از اطلاعات به طور کارآمد و مؤثر

 آشنایي با آلودگي اطلاعات و اطلاعات مخدوش

 ارزیابي اطلاعات از نظر مغایرت با ارزشهاي ملي و مذهبي

 مهارت سواد اطلاعاتي
)مهارت(

 مهارت در استفاده از فناوریهاي نوین )کار با کامپیوتر، موبایل، اینترنت و ...(

) ICT( کسب تواناییهاي فناوري اطلاعات و ارتباطات 

نگرشهاي
 سواد اطلاعاتي

 داشتن روحیه جستجوگري علمي

 داشتن نگرش تردید منطقي در مواجهه با اطلاعات و منابع اطلاعاتي

 رعایت ابعاد حقوقي، اخلاقي و اجتماعي استفاده از اطلاعات )از جمله حق کپي رایت(

محتوا
  روشهای

سازماندهی

 تلفیقی

 تدوین مارپیچی

 الگوی فعالیت -   محور
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شاخصهازیرمقولهمقوله اصلي

محتوا
)ادامه(

  ملاکهاي
تناسب

 تناسب با فرهنگ، ارزشها، ایده آلهاي جامعه

 تناسب با استعدادها، تواناییها، علایق و نیازهاي فراگیران

 تعادل در میزان تأکید بر کتاب درسي، منابع و اشکال مختلف اطلاعات

  عملکردهاي
شناختي

 و فراشناختي

 دسترسي به اطلاعات

 شناسایي نیاز اطلاعاتي

 ارزیابي اطلاعات و منابع اطلاعاتي

 استفاده از اطلاعات به طور کارآمد، اخلاقي و قانوني

  مهارتهاي
عمومي

 حل مسئله

 مشارکت و کار گروهي

 تفکر انتقادي

مهارتهاي
 اطلاعاتي

 جستجوي اطلاعات از طریق فناوریهاي نوین

 کاربرد اطلاعات

)ICT( داشتن مهارتهاي فناوري اطلاعات و ارتباطات 

 فعالیتهاي
 یادگیري

دانش آموزان

دسترسي
 به اطلاعات

 آشنا شدن با فعالیتهاي کتابخانه ها

 آشنا شدن با انواع و اشکال منابع اطلاعاتي

 استفاده از واژه هاي کلیدي و عملگرهاي بولین )و، یا، نه،( در جستجو پیشرفته

ارزیابي
از اطلاعات

 ارزیابي جامعیت اطلاعات

 ارزیابي  روزآمد بودن اطلاعات

 ارزیابي اعتبار و صحت اطلاعات

 ارزیابي اعتبار پایگاه )آدرس، مالک پایگاه، پیوندها(

استفاده از
  اطلاعات

  به طور کارآمد
و مؤثر

 سازماندهي اطلاعات )دسته بندي، ذخیره، بازنویسي، یادداشت  برداري(

 تجزیه و تحلیل و تفسیر اطلاعات و ترکیب با دانش پیشین

 نوشتن گزارش علمي و مقاله

 ارائه محصول اطلاعاتي در کلاس، مدرسه و جامعه

 اشاعه دادن اطلاعات در فضاي مجازي

 جدول 5.   )ادامه( 
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طراحی و اعتباربخشی  الگوی برنامه درسی 
سواد اطلاعاتی  برای دوره متوسطه دوم

ë شمارة ë 2 شمارة پیاپی 154
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شاخصهازیرمقولهمقوله اصلي

 فعالیتهاي
 یادگیري

دانش آموزان
)ادامه(

ادغام مهارتهاي
   سواد اطلاعاتي

  در سایر
جنبه هاي یادگیري

 یادگیري خودانگیزه، خودجوش

 عضویت در کتابخانه هاي عمومي

 یادگیري زبان بین المللي علمي

 مشارکت در کانالهای شبکه هاي اجتماعي

نقش معلم

صلاحیتهاي
حرفه اي

 مهارت استفاده از فناوریهاي جدید در آموزش از سوی معلم

 باسواد اطلاعاتی بودن

 آموزش با توجه به نیازها، انگیزه ها، مهارتها، تجارب و ویژگیهاي متفاوت دانش آموزان 

از سوی معلم

 تقویت مهارتهاي خواندن، نوشتن، صحبت کردن، گوش دادن

 ایجاد محیط مشارکتي براي بحث و گفتگو، ارزیابي و حمایت

 لذتبخش کردن فرایند آموزش

 درگیرکردن دانش آموزان در تکالیف پروژه اي مبتني بر علائق دانش آموزان

 تسلط بر دانش موضوعي محتوادانش موضوعي

  ویژگیهاي
شخصیتي

 اهمیت دادن به دانش آموزان

 ارتباط صمیمي با دانش آموزان

 خلاق بودن در نحوه آموزش

ارزشیابي

نوع

 ارزیابي از سوی معلم )تشخیصي، تکویني، پایاني(

 خودارزیابي

 ارزیابي از سوی همتایان

روش

 آزمونهاي کوتاه -  پاسخ و چندگزینه اي

 آزمونهاي گسترده -  پاسخ

 آزمونهاي عملي و پروژه اي

 جدول 5.   )ادامه( 
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شاخصهازیرمقولهمقوله اصلي

ارزشیابي
)ادامه(

ابزار

 نمون برگ، مشاهده و مصاحبه

 پرسشنامه

 پوشه کار

 گزارشها، مقالات، نمونه کارها، کنفرانس

ملاک

 ارزشیابي بر اساس دسترسي به اطلاعات

 ارزشیابي بر اساس ارزیابی از اطلاعات

 ارزشیابي بر اساس استفاده از اطلاعات

 ارزشیابي بر اساس مهارتهاي اطلاعاتي

	سؤال	دوم	پژوهش:	الگوی برنامه  درسی سـواد اطلاعـاتی طراحی شده، تا چه حد 
معتبر است؟	 

در ایــن مرحله براســاس الگوی برنامه به دســت آمده، نظر خبرگان در مورد میزان مناســب بودن 
)تناسب( و میزان ضروري بودن )ضرورت( هر کدام از مؤلفه ها و زیرمؤلفه ها، از طریق پرسشنامه اخذ شد. 
 )CVR( و نسبت روایي محتوا )CVI( تک نمونه ای و محاســبه شاخص روایي محتوایي t نتایج آزمون 

در جدول شماره 6 آمده است.

                                                                                          CVR و CVI تک نمونه ای و محاسبه t جدول 6.   نتایج آزمون 

مقدار میانگیننام مؤلفهعنوان
t آماره

درجه 
آزادي

میزان 
معنا داري

CVICVR

5/683/96430/030/850/80اهدافمؤلفه اصلي

زیرمؤلفه

7/215/62430/0000/780/77غایي

مفاهیم سواد اطلاعاتي
)دانش(

6/013/34430/030/790/82

مهارتهاي سواد اطلاعاتي
)مهارت(

5/773/88430/010/870/86

7/487/27430/0010/820/79نگرشهاي سواد اطلاعاتي

 جدول 5.   )ادامه( 
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مقدار میانگیننام مؤلفهعنوان
t آماره

درجه 
آزادي

میزان 
معنا داري

CVICVR

7/894/95430/0020/750/75محتوامؤلفه اصلي

زیرمؤلفه

8/204/41430/0020/840/79ملاکهاي تناسب

  عملکردهاي شناختي
و فراشناختي

5/363/38430/020/950/89

7/254/34430/0020/930/87مهارتهاي عمومي

5/053/39430/030/850/88مهارتهاي اطلاعاتي

5/294/62430/010/780/92ارزشها و عقاید

مؤلفه اصلي
فعالیتهاي یادگیري

دانش آموزان
5/663/86430/020/850/85

زیرمؤلفه

6/585/62430/0010/820/79دسترسي به اطلاعات

7/573/39430/0010/750/75ارزیابي از اطلاعات

 استفاده از اطلاعات به طور
کارآمد و مؤثر

5/773/88430/0030/890/89

 ادغام مهارتهاي سواد اطلاعاتي
در سایر جنبه هاي یادگیري

5/507/29430/010/910/80

6/894/95430/0020/930/84نقش معلممؤلفه اصلي

زیرمؤلفه

5/274/49430/010/860/82صلاحیتهاي حرفه اي

5/363/38430/030/790/82دانش موضوعي

5/294/37430/030/860/88ویژگیهاي شخصیتي

7/083/39430/0020/840/79ارزشیابيمؤلفه اصلي

زیرمؤلفه

5/594/62430/020/950/89نوع

6/615/86430/0010/890/88روش

7/585/69430/0010/950/87ابزار

5/773/30430/010/810/85ملاک

 جدول 6.   )ادامه( 
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با توجه به نتایج، همه شاخصها داراي میانگین بیشتر از 5 هستند که بالاتر از ) t )1/96 و حاکی از 
مناسب بودن برنامه هستند. شاخصهاي روایي محتوایي و نسبت روایي محتوایي بالاتر از 0/7 نیز مناسب 
بودن و ضروري بودن مؤلفه ها و شاخصها را براي ساخت الگو نشان می دهند. بنابراین صاحبنظران الگوی 
برنامه  درسی سواد اطلاعاتی را برای دانش آموزان دبیرستانی تأیید کردند. در شکل شماره 1 الگوی برنامه 

نمایش داده شده است.

 
    

 تکوینی

 پایانی 

 آزمونهای کوتاه پاسخ، گسترده پاسخ، پروژه های 

عملی
 چک لیست مشاهده

 چک لیست مصاحبه 

 پرسشنامه

 گزارشها ) مقالات، نمونه کارها،  کنفرانسها(

  شایستگیهای سواد اطلاعات، دسترسی، ارزیابی 

و استفاده از اطلاعات 

نوع

روش

ابزار

ملاکها

ü
ý
þ

ü
ý
þ

ü
ý
þ

ü
ý
þ

ارزشیابی                    
                             

 باسواد اطلاعاتی بودن، تدریس مشارکتی 
توسط معلمان و کتابداران 

 مهارت استفاده از فناوریهای نوین

 استفاده از رویکردهای نوین آموزشی
 تسلط بر دانش موضوعی

 روزآمد کردن دانش و .... 

 صلاحیتهای 
حرفه ای

دانش

ü
ý
þ
ü
ý
þ

ویژگیهای 
شخصیتی

ü
ý
þ

 ایجاد رابطه صمیمی با دانش آموز
 اهمیت دادن به دانش آموز

 دارای روحیه همکاری 

نقش معلم                    
                             

 آشنا شدن با فعالیتهای کتابخانه ها

 شناسایی اطلاعات مورد نیاز 

 بیان نیاز اطلاعاتی و ...

 ارزیابی جامعیت اطلاعات
 ارزیابی اعتبار و صحت اطلاعات

 جستجوی اطلاعات در زمینه های مختلف برای 

رشد شخصی تحصیلی، حرفه ای به طور مداوم 
و مستقل

دسترسی

ارزیابی

 ادغام مهارتهای 
 سواد اطلاعاتی

در سایر جنبه های 
یادگیری

ü
ý
þ
ü
ý
þ

ü
ý
þ

üاستفاده
ý
þ

 سازماندهی، مدیریت و دسته بندی اطلاعات

 تجزیه و تحلیل اطلاعات

 استفاده اخلاقی، قانونی و مناسب  از اطلاعات 

فعالیتهای یادگیرنده                    
                             

 تناسب با ارزشها، فرهنگ جامعه

 تناسب با تواناییها، استعدادها و نیازهای فراگیران 

 تعادل بین حیطه های مختلف اهداف

 تعادل بین اشکال مختلف محتوا

 ملاکهای 
تناسب

ü
ý
þ

 دسترسی به اطلاعات

 ارزیابی اطلاعات
 استفاده موثرو کارآمد از اطلاعات 

 ادغام مهارتهای سواد اطلاعاتی درسایر جنبه های 
یادگیری

 شایستگیهای 
سواد اطلاعاتی

ü
ý
þ

محتوا                    
                             

 یادگیرنده مادام العمر

 یادگیرنده مستقل

 دارای تفکر انتقادی

 مفاهیم سواداطلاعاتی)دانش(

 مهارتهای سواد اطلاعاتی

 نگرشهای سواد اطلاعاتی

غایی

کلی

ü
ý
þ

ü
ý
þ

اهداف                    
                             

 روشهای 
سازماندهی

 تلفیقی

 تدوین مارپیچی

 الگوی فعالیت ـ  محور

ü
ý
þ

 شکل 1.   الگوی نهایی و اعتباربخشی شده برنامه  درسی سواد اطلاعاتی برای دوره متوسطه دوم                                                                   
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طراحی و اعتباربخشی  الگوی برنامه درسی 
سواد اطلاعاتی  برای دوره متوسطه دوم

ë شمارة ë 2 شمارة پیاپی 154
ë سال سی ونهم ë تابستان 1402

ویژگی الگوی پیشنهادی بدین شرح اســت: مبنای روان شناختی طراحی الگو ساختارگرایی است، 
اهداف الگو به صورت جامع )دانش، مهارت، نگرش(، محتوا در قالب انواع و اشــکال گوناگون، فعالیتهای 
یاددهی  -    یادگیری یادگیرنده  -    محور و مشارکتی )همکاری معلم با کتابدار، همکاران، مدیر( و با استفاده 
از انواع ارزشــیابی تدوین شده است که عناصر مذکور با یکدیگر دارای ارتباط غیرخطی با امکان رفت و 

برگشت و بازخورد است.

 گیری	نتیجه	و	بحث 
ماهیت پیچیده و چندبعدی ســواد اطلاعاتی آموزش نظام مند، مســتمر و مشارکتی آن را در قالب 
برنامه های تلفیقی الزامی می کند. برای تسریع و تسهیل آموزش سواد اطلاعاتی، فراهم کردن تمهیدات 
و زیرساختهایی مانند داشتن رویکرد سواد اطلاعاتی در اسناد کلان ملی آموزش، تلفیق مهارتهای سواد 
اطلاعاتی در برنامه  درسی مدارس، پرورش معلم با سواد اطلاعاتی، تجهیز مدارس به کتابخانه استاندارد 
بــا کتابدار حرفه ای، تغییر فرایند یاددهی  -    یادگیری از آمــوزش  -    محور به یادگیرنده  -    محور، تدوین 
محتوای آموزشی به اشکال گوناگون، ملزم کردن معلمان به استفاده از انواع منابع اطلاعاتی و فناوریهای 
نوین در جریان آموزش و تغییر فرایند ارزشــیابی از سطوح پایین شناختی )محفوظات( به سمت سطوح 

بالای شناختی )تجزیه و تحلیل، خلق و ابداع و نقد و ارزیابی( ضروری است.
در الگوی برنامه  درسی پژوهش حاضر، هدف غایی پرورش یادگیرنده مادام العمر، خودراهبر، پژوهنده، 
نقاد و دارای مهارت حل مسئله است که با کسب دانش، مهارت و نگرشهای سواد اطلاعاتی میسر است. 
این هدف با اهداف برنامه طراحی شده حسینی و خادمی )1394(، مدل طراحی شده یوتاس )کلبانسکی 
و فریزر، 2013( و برنامه درســی انتقالی سکر وکونن )2011( همخوان است. در سازماندهی محتوا نیز 
اصولی مانند سازماندهی تلفیقی و رعایت تعادل در انواع اشکال و منابع اطلاعاتی در نظر گرفته شده است 
که با پژوهشــهای فوق الذکر همخوانی دارد. فعالیتهای یادگیرندگان شامل جایابی، دسترسی، ارزیابی و 
استفاده مسئولانه از اطلاعات است و همسو با نتایج پژوهشهای مذکور است ولی مبنای انتخاب فعالیتها 
در پژوهش حاضر، مدل اســتاندارد کتابخانه مدارس برای مدارس عمومی کالیفرنیاســت که در برنامه 
 حسینی و خادمی از استانداردهای انجمن کتابداران مدارس ایالات متحده آمریکا، در مدل طراحی شده
 یوتاس از مدل اســکانل و در برنامه  درســی انتقالی ســکر و کانان از مدل بیگز اســتفاده شــده است.

نقش معلم در همۀ برنامه های طراحی شــده هدایتگری و تســهیلگری اســت که مستلزم به کارگیری 
روشهای فعال تدریس است. ارزشیابی مهارتهای سواد اطلاعاتی نیازمند به کارگیری انواع ارزشیابی مانند 
تکوینی و پایانی و روشــهای جدید مانند ارزشیابی مبتنی بر پروژه و بررسی پوشه کار است که با نتایج 
پژوهش حسینی و خادمی)1394( و برنامه درسی انتقالی سکر و کونن )2011( همسوست، اما در مدل 
 طراحی شده یوتاس )کلبانسکی و فریزر، 2013( اشاره ای به روش ارزشیابی نشده است، از این رو با توجه
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به رویکرد یادگیرنده -   محور برنامه، استفاده از انواع ارزشیابی و شیوه های جدید آن استنباط می شود. 
با توجه به یافته های پژوهش پیشنهاد می شود:

	تجهیز مدارس به کتابخانه براساس استانداردهای معتبر با کتابدار حرفه ای، مجهز به فناوریهای 
نوین ارتباطی، 

	آموزش مهارتهای فناوری و جستجو در اینترنت و شبکه های اجتماعی به معلمان،
	هوشمندسازی مدارس با قابلیت اتصال به اینترنت برای آموزش مهارتهای فناوری و جستجو در 

اینترنت و شبکه های اجتماعی به دانش آموزان، 
	تربیت معلم باسواد اطلاعاتی در دوره های تربیت معلم برای دانشجو -  معلمان و برگزاری گارگاههای 

آموزشی برای معلمان شاغل،
	به محققان علاقمند در این حوزه پیشنهاد می شود به بررسی رابطه میان متغیرهایی مانند استفاده 
از فناوریهای جدید در تدریس، به کار بردن روشهای تدریس فعال، استفاده از اینترنت، نقش 
 کتابخانه آموزشگاهی و کتابدار حرفه ای، مدارس هوشمند و کارگاههای آموزش سواد اطلاعاتی

با آموزش و مهارتهای سواد اطلاعاتی اقدام کنند. 
در پایان یادآور می شــود که در تعمیم نتایج این پژوهش به ســایر سطوح تحصیلی و شرایط واقعی 

آموزش دبیرستان باید احتیاط شود. 
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