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 چکیده
باسکار ه انتقادی در تعلیم و تربیت از دیدگا -استعلاییش هدف این مقاله تبیین پژوه

 -چیستی و چگونگی پژوهش استعلایین ه تبییب روش استنتاجی، ین مقاله باا است.
این رویکرد با روش استعلایی . انتقادی در تعلیم و تربیت از دیدگاه باسکار پرداخته است

داند.  یمو قابل کشف از طریق فعالیت بشری د جهانی ساختارمنا شرط امکان معرفت ر
به منظور زوکارها و نظریات محدودیت آفرین ساختارها و سانقد تبیینی به  اشارهانتقاد نیز 

وش مناسب به منظور تبیین ساختارها و سازوکارها روش ر دارد.اصلاح و تغییر آنها 
ی به بررسی سطوح و ا رشته -روش پژوهش میان ی است.ا رشته -پژوهش میان

. پردازد یمساختارهای چندگانه، سازوکارهای هر ساختار و نقش آنها در خلق رویدادها 
موضوع انضمامی ک باید از توصیف ین مراحل پژوهش شامل فرآیندی است که طی آ

به تبیین ش پس این روس مبهم به سوی انتزاع ساختارهای معنادار از آن حرکت کرد،
دانش حاصل از این  تدر نهای. پردازد یمدرونی و بیرونی  ساختارها با توجه به عوامل

ین فرآیند شامل ا کند. یمامل محدودیت آفرین ترکیب را به منظور نقد و اصلاح عو  تبیین
ای مند به گونههای پیچیده و لایهاستعلایی، توصیف پدیده سؤالرح ط شناسایی مسئله،

انضمامی، تفکیک و انتزاع، استنباط فرآیندی به منظور شناخت سازوکارهای هر ساختار، 
ی در تعلیم و پژوهشاین روش . و در نهایت کنش استد یف و ترکیب جدیباز توص

 -راهنمای مراحل پژوهش تربیتی میانل ین اصو. اتربیت شامل پنج اصل اساسی است
ذف و اصلاح، ارائه ، حبررسی انتزاعی، کفایت تبیینی ،ای و شامل بررسی انضمامیرشته

 بدیل و سیاستگذاری آموزشی هستند.

 لیم و تربیت، روی باسکاری، تعا رشته -استعلایی، میان -پژوهش انتقادی  گان:واژکلید 
_____________________________________________ 

 7/4/29تاریخ پذیرش:                                   12/21/21تاریخ دریافت: 
 poorkarimim@yahoo.com                                                                    دانش آموخته رشته فلسفه تعلیم وتربیت                  *

 ali_sadeq@modares.ac.ir                                                                  استادیار دانشگاه تربیت مدرس                                **
 khbagheri@ut.ac.ir                                                                                                                      استاد دانشگاه تهران  ***
mehrmohammadi_tmu@hotmail.com                                                                              تربیت مدرساستاد دانشگاه  ****

 

 [
 D

O
R

: 2
0.

10
01

.1
.1

01
74

13
3.

13
94

.3
1.

2.
1.

2 
] 

 [
 D

ow
nl

oa
de

d 
fr

om
 q

jo
e.

ir
 o

n 
20

26
-0

6-
09

 ]
 

                             1 / 30

mailto:ali_sadeq@modares.ac.ir
mailto:khbagheri@ut.ac.ir
https://dor.isc.ac/dor/20.1001.1.10174133.1394.31.2.1.2
http://qjoe.ir/article-1-170-en.html


 211فصلنامه تعلیم و تربیت شماره 

 

21 

 همقدمه و بیان مسئل

 متأثریری انتقاد )کارگ بهی تربیتی زمانی که سخن از پژوهشهادر عرصه تعلیم و تربیت، به ویژه 

آید، تصوری منفی از آن در  یم( به منزلة روشی پژوهشی به میان 1ومارکسیسمئو ن 2از مارکسیسم

ومارکسیسم ئگیری از اصول مارکسیسم و نتصور منفی، به این معنی که بهره گیرد. یمن شکل ذه

توجهی به مبانی ه گون یچهتواند داشته باشد، بدون  یمنفی کننده و شعارگونه  ،ماهیتی انتقادی صرفاً

ب بر (. ولی، با توجه به نگاه غال414: 9،2911ای قابل کاربرد )گوتک یوهشنظری، روش شناسی و 

حل و اصلاح مسائل  ،مندی برای شناسایینونقارویکردهای پژوهشی که در پی روشمندی و 

تربیتی هستند، این نگاه منفی مورد توجه قرار نخواهد گرفت. از این رو باید در پی روش و 

یدگاههای انتقادی بود. دیدگاهی که علاوه بر اصل انتقاد، دارای درویکردی مثبت و فرارونده در 

 یکردی علمی و روشمند نیز باشد.رو

ای مثبت و فرارونده داشته روی رویکرد انتقادی اما به گونهه یکی از اندیشمندانی که توجه ب

ه یدگاد داند. یماو رویکرد انتقادی را تنها در پرتو روش علمی قابل توجه و کاربرد   .است 4باسکار

دارد و از سوی دیگر   5رهایی بخشانجام عمل  انتقاد به منظور ر باسکار، از یک سو، تاکید بر عنص

ی تفسیری و ذهنی بلکه از طریق روش علمی که روشی دانشهاو  روشهارهایی بخشی را نه از راه 

-هدف باسکار از روی آوری به دیدگاه واقع (.25 :2221)باسکار،  داند یمعلّی است عملی  -تبیینی

که در آن مسائل در علوم انسانی مانند علوم  ای است ینهزمگرایی  و روش علمی، فراهم کردن 

کند. یعنی، یم  6طبیعی قابل تبیین و شناخت باشند. او از این امر، تعبیر به طبیعت گرایی انتقادی

(. خواستگاه اصلی اندیشه باسکار، دیدگاه 959: 2911)باقری، کاربرد روش علمی در علوم اجتماعی

ر واقع باسکار سعی در د .است زودن مباحث فلسفی به آنو توجه به روش علمی و اف 7واقع گرایی

(. او این تلفیق را از طریق افزودن مباحثی مضاعف مانند 4: 2221)باسکار،د تلفیق فلسفه و علم دار

معرفت و همچنین توجه به نسبیت  2و ناگذرای 1شناسی، تمایز و تعامل دو بعد گذراهستی

 (.  1-2: 1121ار،)باسک دهد یممورد توجه قرار   21معرفتی

                                                 
1. Marxism 
2. New-Marxism 

3. Gutek 

4. Roy Bhaskar 
5. Emancipatory 

6. Critical naturalism 

7. Realism 
8. Transitive 

9. Intransitive 

10. Epistemological relativism 

 [
 D

O
R

: 2
0.

10
01

.1
.1

01
74

13
3.

13
94

.3
1.

2.
1.

2 
] 

 [
 D

ow
nl

oa
de

d 
fr

om
 q

jo
e.

ir
 o

n 
20

26
-0

6-
09

 ]
 

                             2 / 30

https://dor.isc.ac/dor/20.1001.1.10174133.1394.31.2.1.2
http://qjoe.ir/article-1-170-en.html


 ... انتقادي در تعلیم و -تبیین پژوهش استعلايي
 

22 

ی پژوهشهای او در عرصه تعلیم و تربیت و بحثهارویکرد باسکار، زمینه و ضرورت پرداختن به 

توان از آرای  یمی تربیتی به دو طریق پژوهشهافراهم کرده است. در تعلیم و تربیت و ا تربیتی ر

نقد ساختارها ل ه شام. شناخت، تبیین و حل مسائل درونی تعلیم و تربیت ک2باسکار استفاده کرد: 

و عوامل محدودکننده عملکرد تربیتی و رسیدن به حقیقت نهفته و پنهان شده در زیر ساختارها و 

. شناخت، 1اصلاح ساختارها به منظور بهبود فرآیند تعلیم و تربیت و حل مسائل تربیتی است. 

مانند مسائل مربوط به تبیین و حل مسائل بیرونی ولی اثرگذار بر حیات بشری و تعلیم و تربیت، 

 ی اجتماعی، سیاسی، فرهنگی و دینی است.بحرانهامحیط زیست، 

انتقادی، در علوم  -پژوهش استعلاییت هدف این مقاله، بررسی دیدگاه باسکار دربارة ماهی

ی تربیتی بوده است. از این رو در این مقاله بعد از پژوهشهای آن، برای دلالتهاانسانی و استنتاج 

انتقادی از  -استعلاییش بررسی مبنای فلسفی آرای باسکار، به استنتاج ماهیت پژوهتوصیف و 

و شروط اساسی برای تحقق بخشیدن  استلزامهادیدگاه او، مراحل این پژوهش و در نهایت تبیین 

به این نوع پژوهش پرداخته شده است. از آنجا که باسکار در زمینه تعلیم و تربیت دارای کتاب یا 

استنتاجی است. به این  -نیست، لذا روش به کار گرفته شده در این مقاله روش توصیفی یا مقاله

از آرای او،  متأثریدگاههای تربیتی دمعنی که با مطالعه آثار منتشر شده در زمینه آرای روی باسکار و 

 اند از:پژوهش عبارت سؤالاتیم. ا و پرداختهروش پژوهش از دیدگاه اج استنتاه ب

 در دیدگاه باسکار چه ماهیتی دارد؟ انتقادی -وهش تربیتی استعلایی. روش پژ2

 انتقادی چیست؟ -استعلایی تربیتی ش. مراحل پژوه1

از دیدگاه باسکار  انتقادی -استعلایی اصول پژوهشی( به رناظ) تربیتی شی پژوهاستلزامها. 9

 یابند؟ یمچگونه تبیین 

 رسکایانه، استعلایی و انتقادی باگرا ه واقعدیدگا

ستعلایی و ، این ابعاد شامل بعد واقعی. اپذیرنددر تبیین دیدگاه باسکار سه بعد از هم تفکیک

از آن دسته  گرایی، باسکار معتقد است وقایع یا همان موضوعاتر تبیین واقعد باشند.انتقادی می

. در ضمن چیزهایی نیستند که به دست افراد تولید شوند، مانند قواعد و فرمولهای ساخت مواد

 است. کدام از موضوعات دانش وابسته به انسان نیستند و دانش خود وابسته به این موضوعات هیچ

ویکرد تجربه گرا ر است. 2گرایی کلاسیکبه خلاف سنت تجربهت ین تبیین از وقایع و موضوعاا

(. در 25 :2275)باسکار، د دان امور جزئی و اتمیک می متعلق شناسایی را و واقعیت را رویدادها

                                                 
1. Classical empiricism 
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فرضهایی در دیدگاه باسکار استعلایی بودن به معنای این است که اعمال علمی مبتنی بر چه پیش

گرایی استعلایی واقع. (977 :2911، باقری) کنند مورد جهان بوده است و چگونه آنها را لحاظ می

: 2221، باسکار) 2ممکن شود دانشجهان چگونه باید باشد تا : شود استعلایی شروع می سؤالبا این 

د. در جهان واقع قرار دارن انهایبنی محکم دارد. این انهایبن(. در واقع، استعلایی اشاره به شناخت 4

  نابراین فلسفه آنها را اثبات و علم، سعی در شناخت شیوه عمل آنها دارد.ب

 9وکارها، ساز1گرایی استعلایی از منظر باسکار، متعلقات و موضوعات معرفت را ساختارهاواقع

و  ها این متعلقات از دیدگاه او نه پدیده آورند. ها را به وجود می داند که پدیده می 4یو نیروهای علّ

ها هستند، بلکه ساختارهای واقعی قانونمند هستند که مستقل  نه ساختارهای بشری حاکم بر پدیده

ی واقعی و قانونمند که در باسکار علاوه بر ساختارها (.7،)همان از شناخت و تجربه ما وجود دارند

نیز به مثابه دیگر شرط ضروری برای تحقق یافتن  5پس رویدادها قرار دارند از وجود فعالیت بشری

طورکه جهان طبیعی مستقل از معرفت وجود دارد و معرفت او معتقد است همان برد. معرفت نام می

عالیت بشری است، از این رو تا این باید مبتنی بر آن باشد به همان میزان نیز معرفت وابسته به ف

 (.2)همان، شود گیرد و طبیعت نیز شناخته نمی فعالیت  نباشد معرفتی شکل نمی

یی دارد که لهایبدصلاح و ارائه ، اانتقاد که در دیدگاه باسکار با کنش همراه است اشاره به نقد  

ر د در دیدگاه باسکار مفهوم انتقاد. دشو یمحاصل  انهایبنهای عمل این و شیوه انهایبنبعد از تبیین 

 6باسکار نخستین انتقاد را انتقاد درونی ، این سه شکل به این قرارند:شود یمسه شکل به کار برده 

و در این زمینه معتقد است این نوع نقد مربوط به نقد درونی یک نظام فکری است. ا کند.معرفی می

ی درونی متنوع شده تناقضهاة دربردارندچگونه  شود که یک نظام در این نقد به این پرداخته می

نظام  ی درونی یکتناقضهاای به حل  تواند به طور بنیادین و ریشه فرآیند انتقاد درونی می است.

نهد. این انتقاد، اشاره به انتقاد از  نام می 7باسکار این انتقاد را انتقاد پاشنه آشیلی فکری بپردازد.

است. این انتقاد شامل  2یا فرا انتقاد 1دارد. دومین انتقاد، انتقاد حذفیترین نقطه یک نظام فکری  قوی

-از آنجا که در تجربه فکری است. مثلاً مؤثر در یک نظام 21توضیح و روشن کردن غیبتهای مولد

                                                 
1. Transcendental question: ‘What must the world be like for science to be possible?’ 
2. Structures 

3. Mechanisms 

4. Causal powers 
5. Human activities 

6. Immanent critique 

7. Achilles’ Heel critique 
8. Omissive critique 

9. Meta-critique 

10. Generative absences 
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شناسی نادیده گرفته یی، وقایع غیر رخدادی و همچنین هستیرخدادگراگرایی بر اساس تاکید 

  2وقایع غیر رخدادی شناسی وهستی ن دو، امری تأثیرگذار است، لذا غیاباند و چون غیاب ای شده

و ابهام زدایی آنها در تجربه گرایی امری ضروری است. این سطح از انتقاد  مبتنی بر آموزه اصلاح 

 تر است. تر و گسترده غیبتهای شناخته شده در یک تبیین  منسجم

 نام دارد در برابر انتقاد حذفی یا فرا 1 فرا انتقاد سومین شکل یا سطح انتقاد، انتقاد تبیینی یا

انتقادی حقیقی از موضوعاتی است که در یک نظام فکری  . این انتقاد نه تنها در بردارنده2انتقاد 

چگونه این اعتقادات  چرا وو اینکه  اند، بلکه درباره چرایی این اعتقادات اشتباهاشتباه یا نامناسب

شکلی از انتقاد ناگزیر به سمت انتقادی از  نیچن نیا اند. تولید شده و بازخلق شده، پذیرفته شده 

این امر ممکن  موضوعات تولیدی نامناسب و ناقص، گمراه کننده و آگاهیهای سطحی خواهد رفت.

و علل  است بیشتر به منظور نشان دادن طیف کاملی از تأثیرات مخرب و مضر نظام اعتقادی معیوب

 (.12-11: 1121،)باسکارد باش آنها

 گرایی انتقادی باسکارمفروضات اصلی واقع

 ،داند. مند میباسکار ماهیت جهان را پیچیده، تمایز یافته و لایهمندي:  تمايز و لايه پیچیدگي 

اتی( و )ذ اند، عواملی اعم از درونیپیچیده به این معنا که در خلق یک پدیده عوامل بسیاری دخیل

امل از دیدگاه او شامل ساختارها، سازوکارها، قابلیتها و نیروهای علّی این عو شروط(.)مبیرونی 

هایی متشکل از روابط و اعمال مرتبط درونی هستند که این  به طور خلاصه ساختار مجموعه هستند.

عوامل درونی، سازوکارها و قابلیتها هستند. این . عوامل درونی باز تولید ساختار را به همراه دارد

درونی وجه تمایز هر ساختار از ساختارهای دیگر است. در ساختارها شناخت عوامل های مؤلفه

ضروری و ارتباط آنها به منظور شناخت عملکرد ساختار مهم است. ساختارها همچنین دارای 

های  تر، اشاره به شیوه ازوکارها به نحوی کلیس(.  215: 1،2915یر)سِ ارتباطات بیرونی نیز هستند

این . یعنی تعامل عناصر درونی که همان قابلیتها و نیروهای علی است ارند،عمل موضوعات د

-خاص را سازوکار آن ساختار می شود و این شیوه ای خاص می گیری شیوهتعامل منجر به شکل

 :ی معتقد استباسکار در زمینة قوانین علّ سازوکارها همچنین دارای ماهیتی قانونمندند. نامند.

باید به مثابه موضوعاتی که وجود دارند و مستقل از دسترسی ما به آنها عمل  ی و غیرهقوانین علّ

های متنوع هدفشان توضیح طبیعت قانونمند  او معتقد است، نظریه. قرار گیرندل کنند مورد تحلی می

                                                 
1. Non-actual real 

2. Sayer 
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عوامل بیرونی اشاره به شرایط و عوامل تأثیر گذار بیرون . (1: 1121باسکار،ت )این سازوکارهاس

-های درونی خود به خلق یک رویداد میگاه شرایط بیرونی مهیا شود، ساختار با مؤلفههر . دارد

 اصطلاح ظهور به این منظور است که نشان داده شود سطح عالی سطحی مستقل است و. انجامد

 (.9 :1121باسکار،ت )تقلیل پذیر به سطح اصلی و مبنایی نیس

ای تعاملی به خلق  مل متعدد بر اساس رابطهباید اشاره کرد که همواره عوا در زمینة تمایز،

اما پدیده جدید هر چند حاصل تعامل عوامل متعدد است اما دارای  ؛انجامدای جدید می پدیده

های جدید تعبیر  باشد. این تمایز را باسکار به لایهاش می ویژگیهایی متمایز از عوامل خلق کننده

یه زیرین به مثابه سطح اصلی و زیربنایی و لایه تولید شده مند و متمایز، لاکند. در این نظام لایهمی

مثلاً اکسیژن و هیدروژن دو نوع گاز هستند که یکی از  )همان(. شود به مثابه سطح عالی معرفی می

اما حاصل  ،گیرد قابلیتهای آنها ایجاد اشتعال است. اگر این دو گاز نباشند اشتعالی نیز صورت نمی

یعنی هر کجا که آب باشد اشتعال انجام  آب خاصیت ضد اشتعال دارد.ترکیب این دو آب است. 

اش را لایه مبنایی و اساسی تعریف  شود. در این حالت آب را لایه عالی و عناصر تشکیل دهنده نمی

نمایند به ترتیب اولین سطح، مند را ایجاد میکنند. در پایان آنکه ویژگیهای ذکر شده جهانی لایه می

پس شیمی، بیولوژی، فیزیولوژی، روانشناسی، اجتماعی و در نهایت سطح هنجارین س ،سطح فیزیک

 باشند.دینی و اخلاقی می های فرهنگی،است که شامل مولفه

به  ،تر از لایه مبنایی و اصلی است تر همواره پیچیده ها باید توجه کرد که لایه عالی در تبیین لایه

ارها و قابلیتهای خاص خود، سازوکارها و ساختارها و تر علاوه بر سازوک لایه عالی آنکه دلیل

ترین لایه، لایه اجتماعی است و انسان  مچنین عالید. هتر را نیز به همراه دار قابلیتهای لایه اصلی

یعنی تغییر ، (. این ویژگی292: 2915، )سیر تر خود است های پایین قادر به شناخت و تغییر در لایه

توان تعیین کرد که چه  یه مه این معنا ک. بشود یمر به شرایط مرزی عبی، تهای زیریندر لایه

توانند به منظور تحقق بخشیدن به هدف مورد نظر  یمساختارها و سازوکارهایی در لایه های زیرین 

 ما با هم ترکیب شوند. 

  :فرض فلسفی  پیش ایده پیچیدگی و چند لایه بودن مبتنی بر اینهستي به مثابه نظام باز

دهند معتقد است جهان را نظامهای باز شکل می است. باسکار نظام باز که هستی دارای ماهیتی است

نظامهای باز به این معناست  توجه به دهند. های جهان در نظامهای باز رخ می تقریباً تمامی پدیده و

 .کنندخلق میهای متعدد و چندگانه  را ساختارهای علّی، سازوکارها، فرآیندها یا رشته ها که پدیده

جهان  در نظام باز آنچه وجود دارد تعامل، حرکت و عدم جهان شمولی است و در صورتی که
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-نظام باز توجه به بی لذا (؛5-9: 1121)باسکار، د یاب وجود داشته باشد همواره فعلیت نمی شمولی

ب و تعامل یعنی ترکی -باز بودن هستی با ویژگیهای اشاره شده گی و خلاقیت دارد. نظامهقاعد

های نو و  قابلیتها، ساختارهای متعدد و در عین حال پنهان و کنترل ناپذیر و خلق پدیده سازوکارها،

سازد. اما باسکار  دستیابی به شناخت و تبیین دقیق را غیر ممکن و دشوار می -بینی غیر قابل پیش

رها نمودن آنها  مندی و دشواری در شناخت به معنایمعتقد است وجود این پیچیدگی و لایه

ت ها دست یاف انتقادی به شناخت این لایه -بلکه باید بر اساس فرآیندی تبیینی ،نیست

 (. 5: 1121)باسکار،

  :همان طور که در مبحث استعلایی بیان شد باسکار تعامل بعد گذرا و ناگذراي معرفت

زمانی که به علوم در لذا  ؛داند یممعرفت را حاصل تعامل دو بعد طبیعی یا ناگذر و انسانی یا گذرا 

شود در معرفت شناسی تبیین نقش  حکم ساختاری متشکل از دو بعد انسانی و طبیعی نگریسته می

تنها در سایه شناخت  ها دهین پدشود. در دیدگاه باسکار، تبییو ارتباط این دو بعد امری ضروری می

مد این دو بعد آه تعامل مؤثر و کار)طبیعی( دانش و نحور )انسانی( و ناگذا تمایز میان ابعاد گذر

در این تلقی، در بعد انسانی یا همان بعد گذرا برای آنکه  (.25 :2275)باسکار، د شو میسر می

ها و ساختارهای ذهنی دست یافت و در بعد طبیعی یا همان بعد  معرفتی شکل گیرد باید به نظریه

در این رابطه معتقد است که معرفت  2وستنیناگذر باید به ساختارهای منظم هستی توجه نمود. ه

ها و  شود با توجه به پیش دانسته حاصل تعامل مفهومی ما با جهان خارج است و آنچه کشف می

شود. جهان واقع مترادف با واقعیتهای طبیعی و ضروری علم است و  شبکه مفهومی ما تعریف می

و اجتماعی مؤثر بر تولید علم است.  )عامل( ساختارها و نیروهای انسانی دربردارندهجهان اجتماعی 

آید که در دیدگاه باسکار، مبنای هستی شناسی ارتباط متقابل میان عرصه  از این رو چنین بر می

به  و دهد می اجتماعی و طبیعی باشد. به این معنا که واقعیتها را از منظر اجتماعی مورد توجه قرار

 (. 1112وستن، یه)دهد  یعوامل اجتماعی در خلق و شناخت واقعیتها بها م

 هستی از منظر باسکار شامل جهان طبیعی و هاي طبیعي و انساني: فهم تبییني در عرصه

است، ولی این  جهان طبیعی و اجتماعی دربردارندهشناسی اجتماعی هر دو است. هر چند که هستی

مداخله علوم . (1: 1121)باسکار،د انمتفاوت و موضوعاتی متفاوت کاملاًدو عرصه دارای ماهیتی 

علت این امر  1اجتماعی در جهان اجتماعی برابر با مداخله علوم طبیعی در جهان طبیعی نیست. پور

                                                 
1. Houston 

2. Poor 
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داند. محتوای عرصه اجتماعی و بالطبع علوم اجتماعی قوانین  یممحتوای متفاوت این دو عرصه ا ر

قوانین پایدار طبیعی هستند و متغیر اجتماعی و محتوای جهان طبیعی و بالطبع علوم طبیعی  2عامدانه

به این معنی که  .1اند(. از دیدگاه باسکار ساختارهای اجتماعی وابسته به مفهوم214 :2229)پور، 

دهند.  یمتداومشان مبتنی بر وجود عاملانی است که آن مفهوم را درک می کنند و مورد استفاده قرار 

: 2914کرایب،و  )بنتون شود یمب این امر نوعی محدودیت برای هستی شناسی اجتماعی محسو

991.) 

این دو عرصه از لحاظ  از نظر باسکار با وجود تفاوت ماهوی موضوعات طبیعی و اجتماعی،

توان با رویکردی علمی تبیین کرد که همان نگاه  یمیعنی مسائل اجتماعی را  ،اندروشی مشترک

د هیتی تبیینی داشته باشامگرایانه است. باسکار معتقد است علوم اجتماعی باید  یعتطب

ای اشاره به درک قرار دارد. فهم مشاهده  4ایدر برابر فهم مشاهده 9فهم تبیینی (.2: 1121باسکار،)

دهد. اما فهم تبیینی به چرایی، مقاصد و دلایل  یمآنی آن چیزی است که شخص مشاهده شده انجام 

باسکار با توجه به ماهیت و موضوع البته  (.995: 2914کلایب، و )بنتون انجام عمل توجه دارد

یقاً به همان معنای موجود در علوم طبیعی دقمتفاوت در عرصه اجتماعی و طبیعی، روش را نیز 

به  5ی بشری از نقد تبیینیوردهاکند. او با توجه به انسانی، عامدانه و متغیر بودن دستاینماستفاده 

نقد تبیینی، اشاره به افزودن دیدگاهی  کند.یمتبیین و فهم تبیینی استفاده  صرفاًجای تاکید بر 

 (.994)همان، انتقادی و هنجارین نسبت به موضوع تبیین شده دارد

 اجتماعی و انسانی بودن و تاکید بر مفهومی بودن معرفت، معرفت شناسی  :نسبیت معرفتي

یت معرفتی کشاند. اما باید توجه کرد که مبنای نسب واقع گرایی انتقادی را به سمت نسبیت می

  6حکمیم امری که باسکار از آن تعبیر به رئالیس تکافوی عدله و برابری همة نظریات نیست.

به این معنا که این اندیشه به اندازه آن خوب است. بلکه در دیدگاه  باسکار  نسبیت گرایی  ،کند می

این رو باید به  آیند، از معرفتی به این معناست که همه اعتقادها به نحو اجتماعی به وجود می

باسکار از طریق مرتبط کردن نسبیت گرایی  (.915: 2911)باقری،  تعاملات اجتماعی توجه نمود

 (.2: 1121)باسکار،د ده معرفتی با واقع گرایی هستی شناسی، نسبیت معرفتی را مورد توجه قرار می

                                                 
1. Tendential laws 

2. Concept-dependent  

3. Explanatory understanding 
4. Observational understanding 

5. Explanatory critique 

6. Judgmental realism  
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 و ه بعد گذرااین مفهوم متشکل از دو ایده است. ایده نخست نسبیت گرایی است که توجه ب

ها و توصیفات را به همراه دارد. ایده دوم واقع گرایی است که  اجتماعی و تاریخی بودن اندیشه

 امور غیر قابل مشاهده و مستقل از محقق دارند. اشاره به ناگذرایی و نقش

  :فعالیت  2عاملیت و ساختار را در مدل انتقالی باسکار رابطةرابطه عاملیت و ساختار

مشکلات رابطه عاملیت و ساختار در این مدل  تناقضها وگیرد و معتقد است که می اجتماعی پی

م دارای د. هدو واقعیت منحصر به فرد دار ساختار اجتماعیقابل حل هستند. بر اساس این مدل 

واقعیت اول اشاره به . تواند مستقل از فرد وجود داشته باشد وجودی جدای از فرد است و هم نمی

یابند. واقعیت دوم اشاره به این دارد که در  هویت می ساختار انسانها به موجب این دارد که

دارد و ساختارها بر اساس فعالیتهای  1عاملیت انسانی از پیش وجود ساختارهای اجتماعی همواره

شرط ضروری است برای هر  عاملیت شوند. ید و دگرگون میبازتولاجتماعی جاری هستند که 

عمل انسان  ساختارها تنها به موجب وجود وت؛ لذا وجود دارد و پایدار اسساختار اجتماعی که 

 عامل هستند که وجود دارند. یعنی انسان عامل شرط وجود و دوام هر ساختار اجتماعی است

باید به چند  (. بر اساس رابطه عمودی سطوح هستی، در زمینه عاملیت و ساختار،2: 1121)باسکار،

نکه بر اساس سطوح و سلسله مراتب هستی عاملیت در ذیل و موضوع نخست آ نکته اشاره کرد:

در ذیل و موضوع بررسی جامعه شناسی هستند.  بررسی علم روانشناسی و ساختارهای اجتماعی

دوم آنکه رابطه این دو از نوع رابطه زیربنا و روبناست. بر این اساس عاملیت زیربنا و ساختار روبنا 

روبنا و روبنا تعیین کننده نحوه عمل و شرایط مرزی سطح زیربنا را یربنا شکل دهنده . زهستند

 کند.یمفراهم 

 کنش فرآیندی است که شامل طیفی از فعالیتهاست. باسکار خود کنش را با اصطلاح : کنش

همراه با ن این کنش انتقالی انسا. کندیاد می 9برد و از عبارت کنش دگرگون ساز انتقالی به کار می

و تلاش به منظور تغییر و رهایی بخشی است. همچنین، به این  تأمل و خودآگاهین وویژگیهایی چ

، از یک سو علاوه بر عمل آگاهانه ما که عملی کنشهانکته باید اشاره کرد که با وجود آگاهانه بودن 

تایج به ، نز سوی دیگراند. ا نبودهشود که قصد و هدف ما  یمعمال دیگری نیز انجام ، ااسته پای

بلکه همواره به طور ناانگیخته بازتولید و انتقال  ت آمده نیز همواره مد نظر عاملان نیستند،دس

ر این اساس نظارت و . بشرایط تولید است که به طور خاص شامل ساختارهای اجتماعی است

                                                 
1. Transformational model 

2. Pre-exist 

3. Transformative praxis  
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املیت مبتنی بر دو نوع عدر نتیجه  (.21: 2221باسکار،) پایش بر اعمال آگاهانه امری ضروری است

 است که هم شامل مداخله مادی در جهان واقع و هم مراقبت و پایش این مداخله است. عمل

 دلالتهای دیدگاه باسکار در تعلیم و تربیت 

یی هم ، دلالتهای قابل توجهی در تعلیم و تربیت استدلالتهامفروضات رئالیسم انتقادی دارای 

علمان و مو رابطه ساختار آموزشی با در رابطه با عوامل درونی تعلیم و تربیت؛ مانند نحوه عمل 

و کسانی که از  ها خانوادهیر گذار بر تعلیم و تربیت؛ مانند تأثدانش آموزان، عوامل بیرونی مرتبط و 

یرگذار بر تأثیرگذار بر محتوای آموزشی و تأث ینهمچنشوند و یم مند بهرهمزایای تعلیم و تربیت 

ه دف اصلی این مقاله است(. در واقع توجه به ه)ک تربیتی پژوهشتبیین چیستی و چگونگی 

مفروضات رئالیسم انتقادی، ماهیت و جلوه خاصی به موضوعات تربیتی خواهد داد و بالطبع این 

نوع نگرش، برخورد و مواجهه با مسائل و موضوعات تربیتی نیز شکل دیگری به خود خواهد 

یت اشاره و ترباه باسکار در تعلیم ی دیدگدلالتهاین تر مهمگرفت. در ادامه در گام نخست، به 

ی تربیتی دیدگاه باسکار بر پژوهش تربیتی به طور جداگانه دلالتهاخواهیم کرد و در گام دوم، به 

 خواهیم پرداخت. 

 ي تربیتي دلالتها

معلمان و دانش آموزان به مثابه عاملانی فعال و  چون. تلقی از عوامل درونی تعلیم و تربیت 2

ین امر دلالت بر این دارد . ای تربیتی این رویکرد استدلالتهاختار آموزشی یکی از تعامل آنها و سا

توان  که از یک سو،  با تهیه برنامه و محتوایی مشخص و دیکته کردن آن به این عوامل تربیتی، نمی

از سوی دیگر، تکیه بر تجارب و عمل آزادانه معلم و ت. انتظار کسب نتیجه دلخواه را داش

عاملیت به مثابه نیرو و سازوکاری در درون افراد و ر شود. تاکید باسکار ب یمز نیز نهی آمو دانش

وجود ساختارها به منزلة تعیین کننده حدود عمل افراد و تعامل عاملان با ساختارها منجر به آن 

دن ریزان، توجه به عاملیت و نقش عوامل درونی تربیتی را در راستای تحقق بخشیشود که برنامه یم

ای تدوین شوند که باید به گونه ها برنامهمچنین . ههای تربیتی مورد توجه قرار دهندو پیشبرد برنامه

ر واقع با تاکید بر رابطه و د. دگیری از تجربیات معلمان فراهم شوزمینه فعالیت و ابراز عقیده و بهره

-یان خواست برنامهم یدبا، ساختار آموزشی(ر )معلمان و دانش آموزان( و ساختات )تعامل عاملی

ریزان، معلمان را شریک با معلمان و دانش آموزان نوعی ارتباط متقابل به وجود آید و برنامهن ریزا

بر اساس مدل د. گر خود بداننریزان را راهنما و هدایتو معلمان نیز برنامه ها برنامهو کامل کننده 

ید ساختارهایی هستند که در آن بازتولمل کردن و انتقالی باسکار، معلمان و برنامه ریزان در حال کا

 [
 D

O
R

: 2
0.

10
01

.1
.1

01
74

13
3.

13
94

.3
1.

2.
1.

2 
] 

 [
 D

ow
nl

oa
de

d 
fr

om
 q

jo
e.

ir
 o

n 
20

26
-0

6-
09

 ]
 

                            10 / 30

https://dor.isc.ac/dor/20.1001.1.10174133.1394.31.2.1.2
http://qjoe.ir/article-1-170-en.html


 ... انتقادي در تعلیم و -تبیین پژوهش استعلايي
 

21 

پذیرند به این دلیل که معتقدند رعایت  یمیتها را محدودعلمان . ماند یرفتهپذقرار داشته و آن را 

ریزان نیز شود و برنامه یممنجر به بهبود عملکرد آموزشی و تحقق یافتن اهداف تربیتی  ها برنامه

معتقدند اعمال معلمان در راستای تحقق بخشیدن به  که یرندپذمیآزادی عمل معلم را به این دلیل 

 در دستیابی به اهداف آموزشی است. ها برنامه

یر بسیار برای تأث. رئالیسم انتقادی در کنار توجه به عوامل درونی تعلیم و تربیت، نقش و 1

با  آموزاندانش ر واقع اگر تعامل و عمل معلمان و . دعوامل بیرونی تعلیم و تربیت قائل است

وامل بیرونی مانند ع دهند، یمساختار آموزشی، سازوکارهای درونی و اصلی نظام آموزشی را شکل 

قتصادی، اخلاقی و دینی همگی ، ااجتماعی، یاسیسساختار ، ، صاحبان مشاغل و بازار کارها خانواده

یر گذاری تأث ین. ات هستندیر گذار بر تعلیم و تربیتأثنقش ساختارها و سازوکارها و عوامل بیرونی 

 توان این گونه نشان داد: یمرا 

 ها( + برنامهو  آموزانعلمان و دانش)م ساختار آموزشی+سازوکارهای درونی نظام آموزشی

نتایج صریح یا قصد شده و ه )پیامد و نتیجط( =زمینه و شرای) ی بیرونیو سازوکارهاساختارها 

 صلاح و ارائه بدیل در تدوین برنامه درسی(، ایریتغش )کن        ( پنهان یا قصد نشده

رنامه ریزان و همچنین خود عوامل تربیتی در ، باین تبیین حکایت از این دارد که از یک سو

تبیین عملکرد تربیتی، باید ملاحظات و انتظارات عوامل بیرونی را در نظر داشته باشند و همچنین از 

ز سوی دیگر، نتایج حاصل از . اعملکرد تربیتی بهره بگیرندیتهای آنها برای بهبود بخشیدن به قابل

مچنین از آنجا که نحوه ه این تعامل، زمینه بازاندیشی در تدوین برنامه درسی را فراهم خواهد کرد.

از شرایط  متأثرعوامل درونی تعلیم و تربیت به مثابه عاملان اجتماعی ت گیری انتظاراعمل و شکل

توای تربیتی باید مبتنی بر نیازها و انتظارات جهان اجتماعی نیز باشد تا بر یرامونشان است، لذا محپ

و  آرمانهااین اساس عوامل درونی تعلیم و تربیت با اشتیاق و انگیزه در صدد تحقق بخشیدن به 

 د.اهداف تربیتی برآین

ر اساس ب. یتهای متفاوت افراد استظرفی تربیتی رئالیسم انتقادی توجه به دلالتهایکی از  .9

نجر ، ممفروضات رئالیسم انتقادی، همواره عوامل متعددی که همان ساختارها و سازوکارها هستند

یژگیهای منحصر به وز این رو هر فرد دارای . اشود یمیتها و ویژگیهایی در افراد وضعگیری به شکل

و هم شاغل در تواند یک معلم باشد، هم عضو یک انجمن  یممثلاً یک معلم، هم . فردی خواهد شد

د. تواند علاقه به یک هنر خاص یا ورزش خاص داشته باش یمیا یک دانش آموز ص یک حرفه خا

تواند به منزلة  یمییهای متفاوت افراد تواناالف( استفاده از  ین امر چندین دلالت را به همراه دارد.ا
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( توجه به این ویژگیها ب ظرفیتی جدید در بهبود عملکرد آموزشی مدرسه مورد استفاده قرار گیرد.

مثلاً در زمینه د. تواند در زمینه شناخت مسائل و مشکلات خود افراد نیز مورد استفاده قرار گیر یم

ج( با  علاقگی یک دانش آموز به درسی خاص.ریس، علل بیعلاقگی معلم به تدتبیین علل بی

 تخاب رشته استفاده کرد.توان در زمینه راهنمایی دانش آموزان در ان یمشناخت این ویژگیها 

-تلقی از موضوعات و مسائل تربیتی به مثابه پدیده ،ی تربیتی رئالیسم انتقادیدلالتها. یکی از 4

یافته است. یعنی موضوعات و مسائل تربیتی از یک سو، حاصل ظهور های پیچیده و در عین حال 

از سوی دیگر این . میسر نیستای از عوامل متعددند که شناخت و کنترل تمامی آنها تعامل مجموعه

 گیری نتایج و پیامدهای متفاوتی خواهد شد.گذاری منجر به شکلیرتأثتعامل و 

ی تربیتی رئالیسم انتقادی در زمینه موضوعات تربیتی آن است که چون در دلالتها. یکی از 5

ر رویدادهای بسیاری از مواقع ساختارها و سازوکارهای متعدد و غیر قابل پیش بینی منجر به ظهو

لذا  کنند،ینمشوند و همچنین دربارة یک موضوع، سازوکارها همواره به یک شیوه عمل  یمتربیتی 

یکی  آنهاسنخش با ی ظاهری با موضوعات همشباهتهاهیچ موضوع و مسئله تربیتی با وجود 

وزشی، علاقگی آم یبر این اساس حتی موضوعات رایج تربیتی مانند افت تحصیلی، د. بنخواهد بو

د. ه گونه ای که به منظور شناخت آنها باید موردی عمل کرب دهند یمای متفاوت رخ همواره به گونه

مثلاً در زمینه بررسی علل افت تحصیلی همواره عوامل متعدد آموزشی، فردی، اجتماعی، اقتصادی، 

ای متفاوت گونه یر گذاریشان در زمینة افت تحصیلی بهتأثا توجه به نوع و شکل تعامل و ، بسیاسی

یر همة این تأث یدبار نتیجه در برخورد و مواجهه با مسائل و موضوعات تربیتی دکنند. یمعمل 

توان تنها با یک قاعده و  ینممورد توجه قرار داد و  جداگانهای را در هر مورد و مسئلهل عوام

 رویکرد مشخص اقدام کرد.

-ینیب یشپای هم به گونه موضوعات تربیتی پیچیدگی و ظهور نیز دلالت بر این دارند که .6

یرگذار و درگیر در خلق عوامل تأثتوان به شناخت تمامی  ینمناپذیر جلوه خواهند کرد و هم اینکه 

-توان به مسائل و موضوعات تربیتی نگاهی قاعده ینمز این رو دیگر ت. اموضوع مورد نظر پرداخ

ر ت. باز آنها را یقینی دانس آمدهن معرفت به دست داشت و همچنیر مندانه، قابل کنترل و تکرارپذی

یژگیها و اقتضائات وبا توجه به  بررسی هر رویداد تربیتی این اساس، در تعلیم و تربیت از یک سو

ی انتظار دستیابی به توان مانند رویکردهای کمّ ید؛ لذا نمهمان رویداد باید مورد توجه قرار گیر

ی تربیتی تنها پژوهشهادر ر ز سوی دیگا ،تل آتی را داشای مشخص به منظور حل مسائقاعده

د. ای دست یافت که تبیینی مناسب از موضوع ارائه داده و کفایت تبیینی داشته باشتوان به نتیجه یم
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منطبق با واقعیت م نسبت به موضوع مورد نظر باشد که هم یعنی قادر به ارائه تبیینی معتبر و منسج

راه حلی بدیل را نسبت به مسئله مورد نظر ارائه و وهشگران قرار گیرد و هم مورد توافق سایر پژ

 دهد.

در زمینه شناخت و تبیین مناسب از مسائل و موضوعات تربیتی، این  ی تربیتیدلالتها. از دیگر 7

در پی  -با نگرشی استعلایی -است که در مواجهه با مسائل و موضوعات تربیتی همواره باید 

مل اصلی در خلق موضوعات تربیتی بود و این فرض را در نظر داشت که شناخت شرایط و عوا

یها با فرض بررسدر لذا  حاصل عملکرد ساختارهای متعدد هستند، داده رخموضوعات و مسائل 

وجود ساختارها در صدد شناخت آنها برآییم و در این ساختارها در پی شناخت سازوکارهای 

اجهه با موضوعی مانند افت تحصیلی این را در نظر داشته مثلاً در موم. ضروری و بیرونی باشی

ی، اجتماعی، اقتصادی، روانشناسباشیم که این موضوع حاصل تعامل و عمل ساختارهایی در سطوح 

سیاسی و فرهنگی و مانند آنها بوده است و در هر کدام از این سطوح، ساختارهایی با سازوکارهایی 

توجهی به تربیت هنری همواره باید به موضوعی مانند بیمچنین در مورد د. همشخص وجود دار

یراتشان پرداخته شود. تأثو شناخت آنها و  اند شدهامکان وجود ساختارهایی که منجر  به این مسئله 

ی، اجتماعی، سیاسی، روانشناسیعنی باید به شناسایی ساختارهایی مرتبط با سطوح آموزشی، 

 خته شود.اقتصادی، فرهنگی و مانند آنها پردا

ر اساس آرای . بی تربیتی رئالیسم انتقادی در زمینه عدالت آموزشی استدلالتها. یکی دیگر از 1

وجود سطوح مشترک از جمله فیزیولوژی، روانشناسی، سازوکارها و ساختارهای  باسکار مبنی بر

شود و  یمیژگیهای مشترکی در افراد وپایه و مشترکی که در آنها وجود دارد و منجر به بروز 

یر پذیری افراد از ساختارها و سازوکارهای بیرونی متعدد، تأثهمچنین با توجه به ماهیت انضمامی و 

فظ حقوق اولیه افراد و نیازهای اساسی افراد، : حدالت آموزشی باید بر اساس قواعدی باشد مانندع

و نابرابری هر دو نتیجه  ر اساس آرای باسکار، تفاوت. بو تمایز تفاوت از نابرابریتفاوتها توجه به 

اما نحوه تعامل  ،ساختارها و سازوکارهای متفاوت( هستند) یرپذیری افراد از شرایط گوناگونتأث

ه این گونه که زمانی ساختارها و . بیستنساختارها و سازوکارها در رابطه با افراد، یکسان 

سیت، تفاوت قومی، نژادی و کنند مانند جن یمسازوکارها زمینه شکل گیری هویتی جدید را فراهم 

به  تفاوتهاباید در تعلیم و تربیت این  از این رو شود، یممذهبی و دینی که این امر، تعبیر به تفاوت 

کنند،  یمای محدودیت آفرین عمل ما زمانی ساختارها و سازوکارها به گونهارسمیت شناخته شوند، 

سازوکارهای برخی از ه عنوان مثال . بشوند یم ای که مانع از برخورداری افراد از امکاناتبه گونه
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 ادامه تحصیل مانع ازتوانند می که در تعامل با سازوکارهای اجتماعی  و روانشناختیاقتصادی 

ای باشند که برای یزیها به گونهرحتوا و برنامه، میتها باید امکاناتمحرومدر زمینه  بنابراین  شوند، 

ی و مشاوره در بخش توانی آنها، آموزش یهپارا به منظور تقویت  دانش آموزان آسیب دیده امکاناتی

یها و چگونگی مواجهه نابرابریها، کم کردن فشارهای اجتماعی و روانی حاصل از نابرابرزمینه رفع 

اند فراهم متفاوت آنهادیگر را که با  آموزانیها و همچنین چگونگی تعامل با دانش نابرابربا این 

 به سایر دانش آموزان نیز نحوه تعامل با دانش آموزان محروم، آموزش داده شود. مچنین بایدد. هکنن

یر گذار بر پژوهش تربیتی است تأثی تربیتی رویکرد رئالیسم انتقادی که دلالتها. یکی دیگر از 2

شوند، ارتباطی  یماین است که عواملی که در تعامل با هم منجر به بروز موضوعات و مسائل تربیتی 

یعنی هر ساختار، ریشه در ساختارها و سطوح دیگر دارد. به عبارت . ای نسبت به هم دارندریشه

یر گذارند تأث دیگر سطوح بیولوژی، روانشناسی، اجتماعی، اقتصادی، فرهنگی و دینی بر یکدیگر

یرگذار بر تأثی روانشناسعد ب ی است،روانشناسیرگذار بر بعد تأث یکژنتیعنی بعد بیولوژی و 

یر بر نگرش اجتماعی است، یا تحولات تأث یداراو نگرش فردی  نگرش فردیو شخصیت 

تأثیرگذارند و عملکرد معلم و دانش  آموزاقتصادی بر کارکرد تربیتی مدارس، عملکرد معلم و دانش 

، رفتار اجتماعی، اخلاقی و دینی هستند. مثلاً عامل خانوادهیرگذار بر نحوه تعاملات تأث آموز

شود که فرد به سمت کسب  یمتوجه به سودمندی و کسب درآمد بالا منجر به آن  اقتصادی مانند

شود که گرایش به سمت  یمیی با آینده کاری بالا سوق داده شود، این امر منجر به آن دانشها

شود  یمدروسی مانند ریاضیات و علوم تجربی بیشتر شود. همچنین در نهادهای تربیتی منجر به آن 

ین امر د. اهنر و تربیت بدنی در رقابت با دروس ریاضی و تجربی به حاشیه رونکه دروسی مانند 

 شود. یمتوجهی به هنر در تعلیم و تربیت زمینه بروز مسائلی چون بی

های ای و ارتباط دائم رشتهرشته -های تربیتی، توجه به برنامه درسی میان. یکی از دغدغه21

رشته ای را  -ای میانتوان برنامه یمیعنی اینکه چگونه . ستها رشتهگوناگون به منظور رشد و بهبود 

در این نگرش توجه به چگونگی درهم  (.2،2976جردن؛ 2911، خاکباز و موسی پورد )تدوین نمو

سی موضوعات از چشم اندازهای و برر ها رشتهو ایجاد نگرشی جدید نسبت به  ها رشتهتنیدگی 

د های گوناگون و در نهایت ایجای رشتهبرداشتهاو  زهااندا چشمهای گوناگون، تلفیق این رشته

: 2911 ،جاودانی و توفیقی) هستند های اصلیهای متعدد، از دغدغهمفاهیمی جدید از تعامل رشته

ه عنوان موضوعاتی ب ها یدهپددر این زمینه رویکرد رئالیسم انتقادی با تبیین هستی شناسانه  (.41
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 زمینه بررسی ،و سازوکارهایی از سطوح مختلف هستی است پیچیده که حاصل تعامل ساختارها

و در چارچوب علوم گوناگون فراهم  موضوعات پیچیده تربیتی را از منظرهای واقعیتی گوناگون

برای ضرورت بخشی به ، ی تربیتی رئالیسم انتقادیدلالتهاتوجه به مفروضات و و از این ر .کند یم

 ی موثر و مفید خواهد بود.رشته ا -مطالعات و برنامه درسی میان

. بر مبحث کنش و مراقبت بر کنش است ی تربیتی رئالیسم انتقادیدلالتها. یکی دیگر از 22

قاعده کنش از یک سو مسئولان تربیتی باید عامدانه دست به عمل بزنند و در عین حال با اساس 

به   خواسته خود اقدام کنند،ناو خواسته ل توجه به بروز نتایج ناخواسته به تفکر و مراقبت بر اعما

و دلایل افراد به علل و نتایجی  شودگرفته می نظرویژه آنکه در این دیدگاه دلایل به مثابه علت در 

از ساختارها  خود متأثریرا دلایل نیز ، زر این اساس باید به تبیین دلایل نیز پرداخته شود. بانجامدیم

ناخواسته را به خواسته و ل ر نهایت باید اعمال و عوامو سازوکارهایی پنهان و ناخواسته هستند. د

 آگاهانه تبدیل کنند. 

ر ت. دی تربیتی رئالیسم انتقادی، توجه به نقد و آموزش قواعد انتقاد اسدلالتها. یکی دیگر از 21

نتقادی ابه  ه واقع اقتضای قاعده انتقاد از دیدگاه رئالیسم انتقادی در تعلیم و تربیت آن است ک

ی، یعنی شناخت تناقضات درونی یک نظام فکری و  انتقاد از عوامل محدودیت آفرین غایب و درون

و پیامدهای   هایعدالتعوامل و عللی که سبب بروز رفتارهای نامناسب، بی ت پنهان و شناخ

ر این . بنشان داده شود ای تبیینیبه گونه اشوند که باید پیامدهای محدودیت آفرین آنهناخواسته می

-رعایت و هم به دانش اساس ضرورت دارد که هم در شناخت و تبیین مسائل تربیتی این نوع انتقاد

ه طور خلاصه اقتضای انتقاد آن است که دانش آموزان در مواجهه با یک . به شوددآموزان آموزش دا

ضعف یتها و نقاط مثبت در شناخت نقاط جذابموضوع رایج دلباخته آن نشوند بلکه با وجود داشتن 

آموزان باید در صدد شناخت عواملی باشند که دربارة یک و تناقضات درونی آن بکوشند. دانش

و به سبب نبود آنها مسئله مورد نظر ایجاد یا تشدید شده است. مثلاً  اند شدهموضوع نادیده گرفته 

بدنی چه عوامل پنهانی سبب به حاشیه رفتن هنر شده است و نتیجه عدم توجه به هنر و تربیت 

یها را نابرابرو  تفاوتهایها، ناعدالتچیست. در نهایت آنکه دانش آموزان باید دلایل بروز مسائلی مانند 

یر آنها بر عدم موفقیت تأثتوانی و ی جنسی، نژادی، کمتفاوتهامثلاً به بررسی در زمینه . پیدا کنند

 . اند گرفتهقرار  تفاوتهادر معرض این ه افرادی بپردازند ک

ی تربیتی رئالیسم انتقادی در زمینه حوزه بررسی و کاربرد این رویکرد دلالتهایکی دیگر از  .29

. وزه کاربرد رئالیسم انتقادی دو جنبه دارد. حتربیتی است پژوهشدر تعلیم و تربیت به ویژه حوزه 
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یکی شناخت و توصیف و تبیین همراه با نقد و اصلاح پدیده های تربیتی )وضع موجود( است. 

جنبه دوم شامل شناخت و تبیین و ارائه راهکارها و چشم اندازهایی برای تحقق بخشیدن به 

یعنی شناخت اینکه یک آرمان تربیتی چه ساختارها و . وضع مطلوب( است) ی تربیتیآرمانها

سازوکارهایی را برای تحقق یافتن نیاز دارد و اینکه چگونه باید این ساختارها و سازوکارها را تبیین 

 د.رک

های تربیتی است. بر تربیتی توجه به تعریفی مشخص از پدیده پژوهشی استلزامهایکی از  .24

تعریفی مشخص و پذیرفتنی برای د تربیتی بای پژوهشیدارشناسی، پداساس مفروضات 

ین امر ماهیت تجویزی تعلیم و تربیت را نیز مورد توجه قرار . اتربیتی ارائه کند اندرکاران دست

: 2912باقری،د )از ماهیت و نقش تعلیم و تربیت دارن اندرکاران دسته اشاره به انتظارات دهد ک یم

تواند  یماین رویکرد با تبیین ساختارها و سازوکارهای ایجاد کننده رویدادها و مسائل  (.117

 تعریفی روشن از موضوعات ارائه کند.

یی متمایل است، اما توجه به فردگرایی روش شناختی را رد نموده و به کل گرار . باسکا25

ی پیشین مطرح شد. همچنین اشاره به این دارد که قسمتهانوعی کل گرایی انضمامی دارد که در 

پیچیده به ع اما هر موضو اند شدهپیچیده بوده و از ساختارهای متعدد تشکیل د موضوعات هر چن

است لذا متمایز از سایر دلیل آنکه با توجه به ساختارها و سازوکارهای متفاوت شکل گرفته 

گرا قرار دارد. کل گرایی، ل رویکرد کر سنخش است. رویکرد انضمامی نگری در برابموضوعات هم

ه این دلیل که بهای اجتماعی است،  بر ساختهناتوان از روشنگری مفهومی و نظری در مواجهه با 

  (.45: 2916پایا،) شود ینمیژگیهای منحصر به فرد رویدادها وکل گرایی قادر به تبیین 

-تجزیهد در برابر رویکره رویکرد رئالیسم انتقادی است ک . انتزاع به منزلة یکی از ویژگیهای26

گرا، به منظور شناخت مسائل تربیتی، به تجزیه یک موضوع یهتجزر اساس رویکرد د. بگرا قرار دار

: 2917 2شورت،) شود یمتک این اجزا ضروری  تکبه مثابه یک کل نگریسته می شود و بررسی 

 شود. یمبه جدا کردن ساختارهایی معنادار از یک کل انضمامی پرداخته ع اما در انتزا (.16

توان به این امر دست یافت که پژوهش  یمی تربیتی رئالیسم انتقادی، دلالتها. بر اساس 27

سعی در  کند و ها دادهتربیتی رویکرد کمّی صرف نیست که توجه خود را معطوف به گردآوری 

کیفی نیز نیست که با فرض  صرفاًین رویکرد رویکردی د. اای مشخص داشته باشدستیابی به قاعده

پژوهش تربیتی برآمده از . کند حرکت یتنسبوجود پیچیدگی و کنترل ناپذیری به سمت ذهنیت و 
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یفی استفاده کمّی و کد یابد که بر اساس آن از هر دو رویکر یمای تبیین رئالیسم انتقادی به گونه

. باسکار در این پردازد یمی کمّی و کیفی پژوهشهانماید. این رویکرد به تعامل و بهره گیری از  یم

به مطالعه هم آمیزی و ترکیب دو یا چند رده، نظام یا نوع از تعیین  2واقعیعلوم  زمینه معتقد است

و با هم  به استفاده  هی ویژهتوجاین علوم در  (.1121)باسکار،د پردازن در رابطه با یک موضوع می

هایی مانند حوزه طبیعی و اجتماعی یا روشهای متفاوت مانند کمّی و کیفی  نگری و ترکیب حوزه

شود. در ادامه به تبیین پژوهش تربیتی از منظر رئالیسم انتقادی باسکار خواهیم  برای تبیین مسئله می

 پرداخت.

 ماهیت پژوهش از دیدگاه رئالیسم انتقادی

. به 2 آن:ی تربیتی فوق، در عرصه پژوهش تربیتی مستلزم توجه به روشی است که در لتهادلا

. موضوعات تربیتی در عین 1 .شودپیچیدگی و وجود ساختارها و سازوکارهای متعدد اذعان 

ه این معنی که هر موضوع تربیتی دارای د. بای انضمامی در نظر گرفته شونپیچیدگی به گونه

ای . موضوعات به گونه9 کندیمه این موضوع را متمایز از دیگر موضوعات یژگیهایی است کو

توصیف شوند که بتوان از آنها ساختارهای متعدد را انتزاع کرد و به طور جداگانه و از منظر علوم 

از علوم گوناگون در تبیین مسئله و  آمدههای به دست . یافته4 .دادگوناگون مورد بررسی قرار 

، . دانش ترکیبی حاصل شده زمینه عمل موثر را فراهم کند5ند ظر با هم ترکیب شوموضوع مورد ن

عم از حذف، اصلاح و ارائه بدیل به منظور بهبود عملکرد موثر نهادهای تربیتی در حل مسائل ا

 ی است.ا رشته -ر این اساس ماهیت پژوهش تربیتی، پژوهش میان. بتربیتی

ر رئالیسم انتقادی، با رویکردی استعلایی این را مفروض ی از منظا رشته-پژوهش تربیتی میان 

ای انضمامی دارای ساختارهای متعدد هستند و شرط گیرد که موضوعات و مسائل تربیتی به گونه یم

ساختارها نیز تنها از  بیینت .شود یمشناخت موضوع و مسئله مورد نظر با تبیین این ساختارها ممکن 

تارها از موضوع انضمامی و بررسی آنها از منظر اینکه هر کدام از ساخ دنکرجدا طریق انتزاع و 

ساختارها دارای چه سازوکارهایی هستند و سازوکارها چگونه موضوع و مسئله مورد نظر را شکل 

ررسی دقیق ساختارها و سازوکارها نیز تنها از چشم انداز علوم گوناگون . بشود یمدهند ممکن  یم

رشته ای، یعنی بررسی یک  -اساس به طور خلاصه پژوهش تربیتی میانر این . بامکان پذیر است

پدیده پیچیده تربیتی در سطوح مختلف واقعیت از منظر علوم گوناگون. از این رو، باید مشخص 
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ر سطح چه ساختارها و سازوکارهایی دارد و ، هشود که پدیده مورد نظر در چه سطوحی قرار گرفته

  .اند شدهیکدیگر منجر به بروز پدیده مورد نظر  این سطوح چگونه با تعامل با

 ی ا رشته -یژگیهای  پژوهش تربیتی میانو

. این پژوهش قادر است موضوعات پیچیده تربیتی را از منظر علوم گوناگون مورد بررسی قرار 2

ل گیرد که این عوام یماز عوامل متفاوتی در نظر  را متأثریعنی این روش هر پدیده تربیتی د. ده

 ساختارها و سازوکارها( در علوم گوناگون قابل بررسی هستند. البته این امر، مخالف با رویکرد )

. داردم و نادیده گرفتن مرز میان علو ها رشتهی توجه به گذر از ا ا رشتهاست. فر 2محوری -رشتها فر

نظریه یا شیوه در  یعنی یک. نه در تعامل بلکه فراتر رفتن از هم است ها رشتهر این رویکرد ارتباط د

های گوناگون قابل کاربرد است. مثلاً استفاده از نظریه انتخاب طبیعی یا زیست شناسی تکاملی رشته

ا باسکار در نقد این رویکرد معتقد است، فر (.19: 1112 1،لاتوکا) در بررسی رفتار اجتماعی

د مرزهای موجود در هستی ندار ها و یهها، لا رشتهو توجهی به د دار شناسانه معرفتمبنایی 

 (.5: 1121باسکار،)

رشته ای است و معتقد است که نحوه  -. این پژوهش، تبیینی هستی شناختی به رویکرد میان1

-میای انضمامی جتماعی و اقتصادی به ظهور پدیده، ایروانشناسسطوح گوناگون بیولوژی، ل تعام

به منظور  صرفاًای یک ضرورت است و رشته -یانم پژوهشین امر دلالت بر این دارد که . اانجامد

است که توجه به بررسی و فهم  شناسانه معرفتکه مد نظر رویکردهای  آن گونهفهم بهتر نیست، 

اکید بر انضمامی نیز به د. تبهتر یک مسئله به واسطه بررسی یک موضوع از منظرهای گوناگون دارن

ها  ینهزمیر از تأثبا  اند گرفتهدر سطوح مختلف قرار این سبب است که ساختارها و سازوکارهایی که 

ز این رو هر رویداد متمایز از رویدادهای . انمایند یمو شرایط متفاوت رخدادهای متفاوتی را ایجاد 

گرایی قرار دارد. رویکردهای معرفت شناختی به پژوهش نضمامی در برابر کل. ااست سنخشهم

و فنون علوم گوناگون به  دانشهاگیری از توان با بهره یمکه  ای معتقد به این هستندرشته -میان

(. حال آنکه کل گرایی مانع از توجه به 169: 2976جردن،ت )درکی کل گرایانه از مسائل دست یاف

 شود.  ینمشود و ویژگی هر موضوع در نظر گرفته  یمکدام از اجزای این کل ر ه یژگیهایو

موضوعات تربیتی با علوم گوناگون و بررسی علمی . این پژوهش با تاکید بر ارتباط 9

توان در  ینمتربیتی را  پژوهشگیرد که معتقدند  یمرویدادهای تربیتی، در برابر رویکردهایی قرار 
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لکه تعلیم و تربیت را باید محدود به عمل . باند قرار داد یه علمک ی علوم اجتماعیپژوهشهاردیف 

ای از یک سو پژوهش رشته -.حال آنکه پژوهش میان(2،1115کلارکت )دانس ارزشهاو تحقق 

گیرد که هدفش شناخت ساختارها و سازوکارهای واقعی است و  یمتربیتی را امری علمی در نظر 

 از سوی دیگر توجه به کنش و اصلاح و تغییر در راستای تحقق بخشیدن به اهداف تربیتی دارد.

 اه باسکاررشته ای از دیدگ-تربیتی میان  شمراحل روش پژوه

ی ا رشته -پژوهش میان ،از منظر واقع گرایی باسکارا تربیتی ر پژوهشدر قسمت پیشین، ماهیت 

تحقق بخش د راحل بای. میری مراحلی استکارگ بهفوق مستلزم  پژوهشنجام دادن م. امعرفی کردی

امی بررسی ماهیت پیچیده و انضم ،پرسش از وجود ساختارهای واقعی و علوم() استعلایی سؤال

ها  های علمی، ترکیب یافتهها، تفکیک و بررسی جداگانه ساختارها و سازوکارهایشان در رشته یدهپد

راحل شامل د. متوان پنج مرحله اصلی را برای این پژوهش قائل ش یمر این اساس د. بو کنش باش

 تفکیک، ترکیب و کنش هستند.  ،وصیفتباز، پرسش استعلایی

 پرسش استعلايي : مرحله اول

و عدم  آمدهشود و با توجه به مشکل به وجود  یماین مرحله در واقع با تشخیص مشکل آغاز 

ر اساس مفروضات . بیابد یمی موجود در زمینه تشخیص و حل این مشکل ادامه حلهاکارآمدی راه 

رئالیسم انتقادی بسیاری از مسائل در نتیجه عدم تشخیص درست مسئله و در نتیجه روی آوری به 

ر این تلقی همواره ساختارهایی واقعی و . داند ی نامناسب شکل گرفته و تشدید شدهروشها

یی حلهاو عدم تبیین درست مسئله مانع از ارائه راه  اند شدهاجتماعی سبب به وجود آمدن مسئله 

از این رو، باید مسئله مورد نظر را به درستی تشخیص ت. مد برای رفع مسئله مورد نظر شده اسآکار

آنگاه در صدد حل آن بر آمد. در این مرحله به منظور تشخیص مسئله باید به بررسی موضوع و داد، 

مسئله مورد نظر پرداخت و وضعیت موضوع را از لحاظ پیامدهای آن، تعاریفی که تاکنون از مسئله 

ر ی احتمالی ارائه شده برای مسئله مورد نظر مورد توجه قراحلهامورد نظر انجام شده است و راه 

 در این مرحله توجه به پیشینه موجود دربارة این مسئله حائز اهمیت است.د. دا

استعلایی قرار  سؤالبعد از بررسی پیشینه و توصیف موضوع مورد نظر باید آن را در معرض 

خواستن شروط ممکن ایجاد مسئله  باز پستوان به پرسش از  یماستعلایی  سؤالر اساس د. بدا

شود که چه ساختارهایی مسئله  یماستعلایی مسئله به این گونه تبیین  سؤال ر اساسد. باقدام نمو

؟ بر اساس مفروضات برهان استعلایی همواره ساختارهایی متعدد در اند همورد نظر را ایجاد کرد

                                                 
1. Clark 

 [
 D

O
R

: 2
0.

10
01

.1
.1

01
74

13
3.

13
94

.3
1.

2.
1.

2 
] 

 [
 D

ow
nl

oa
de

d 
fr

om
 q

jo
e.

ir
 o

n 
20

26
-0

6-
09

 ]
 

                            19 / 30

https://dor.isc.ac/dor/20.1001.1.10174133.1394.31.2.1.2
http://qjoe.ir/article-1-170-en.html


 211فصلنامه تعلیم و تربیت شماره 

 

11 

مچنین شناخت ساختارها با فعالیت . هشوند یمتعامل با یکدیگر سبب بروز یک پدیده و رویداد 

ه تعبیری هر ساختار واقعی د. بود که این امر اشاره به ساختارهای علمی دارش یماجتماعی میسر 

 . موضوع بررسی یک ساختار علمی است

ر توان در کا یم گیری از مفروضات رئالیسم انتقادی در زمینه پژوهش رامثال، بهرهن به عنوا

 1ناتوانی پژوهشادی را در از رئالیسم انتق متأثرشناسی آنها روش د.مشاهده نمو 2نرمارکاباسکار و د

دهند. آنها معتقدند که بر اساس رویکرد رایج، ناتوانی و معلولیت، ناشی از  یممورد توجه قرار 

یژگیها و واختلالات بیولوژیکی و فردی است اما رویکرد رئالیسم انتقادی، ناتوانی را منبعث از 

رهنگی و انواعی ، فاجتماعی -صادیروانی، اقت–ی، اجتماعی روانشناسعوامل فیزیکی، بیولوژیکی، 

که گروهی به -ناشنوا  -ر یک پژوهش روی بیماران نابینادآنها . داند یماز سازوکارهای هنجارین 

به منظور تبیین این بیماری  -شدت آسیب پذیرند و نسبت به این بیماری اطلاعات کمی وجود دارد

های پژوهش گروهی از پژوهشگران از رشتهر این اند. د دهاز رویکرد رئالیسم انتقادی استفاده کر

و  9علیم و تربیت استثنایی، تجتماعی، الامت روانی، سناختی، شوانشناسی، رژنتیک، پزشکی

 (. 1116نرمارک،اباسکار و د) یکدیگر مشغول به کار هستندبا مدیریت بهداشت 

حوزه مورد  یژگیهای اصلی آن، پیامدهای آن،، ون بیمارییآنها در گام نخست به تعریف ا

شده درباره این مسئله ه ی ارائحلهاشود و راه  یمبررسی آنکه در چه حوزه و علمی به آن پرداخته 

نها در توصیف اولیه از این موضوع به این امر پی اند. آ پرداخته اهحلو نتایج و کارآمدی این راه 

ی قرار گرفته و درمان آن نیز که این اختلال تنها به عنوان نوعی اختلال ژنتیکی مورد بررس اند برده

نرمارک بر اساس مفروضات رئالیسم اما باسکار و دت. امبتنی بر خدمات پزشکی و دارویی بوده اس

انتقادی معتقد به این امر هستند که ساختارهایی متعدد علاوه بر ساختارهای ژنتیکی و بیولوژیکی 

تبیین نامناسب ساختارهای متعدد در زمینة در این بیماری دخیل هستند. در نتیجه آنها مسئله را عدم 

و شرط لازم به منظور شناخت و درمان آن را دستیابی به این ساختارها  اند گرفتهاین بیماری در نظر 

شود  یممطرح سؤال ر این مثال، این د. اند شدهدانند که منجر به بروز این بیماری  یم یو سازوکارهای

های چه علومی ماری شده اند؟ و برای درمان آن از یافتهکه چه ساختارهایی سبب بروز این بی

 .اند پرداختهتبیین مسئله مورد نظر  سؤال بهتوان استفاده نمود. آنها بر اساس این دو  یم
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 اي انضماميها به گونه يدهپدمرحله دوم: بازتوصیف 

به  ، این امر رااستعلایی و اینکه رویداد مورد نظر مبتنی بر وجود ساختارهای متعدد است سؤال

ای بازتوصیف شود تا توصیفی انضمامی از آن ارائه گردد. به این همراه دارد که موضوع به گونه

یم باید به مثابه یک کل منضمم و خاص ا بودهای را که تاکنون با آن مواجه گونه که موضوع و مسئله

ختارها در تعامل با یکدیگر در نظر گرفت که این کل دربردارنده ساختارهایی متعدد است و این سا

ساختارها را در سطوح متعدد و د ر این مرحله همچنین بایاند. د شدهسبب بروز مسئله مورد نظر 

در واقع در این مرحله یک موضوع د. سطوح را نیز از منظر علوم گوناگون مورد توجه قرار دا

ر مثال د. دزتوصیف قرار گیرتربیتی باید با توجه به اینکه موضوع بررسی چه علومی است مورد با

ای از ساختارها لحاظ فوق، مسئله مورد نظر به منزلة موضوعی انضمامی و حاصل تعامل مجموعه

قرار  ی، شناختی، اجتماعی، اقتصادی و آموزشیروانشناسو علوم متعدد ژنتیک، ح شده که در سطو

تارها در شرایط مختلف عامل ساخ. تطوحی که هر کدام دارای ساختارهای متعدد هستندد. سدار

که دارای اختلال گذاشته یراتی خاص بر نحوه بروز این اختلال در میان بیماران متعددی تأث

 هستند. نابینایی-ناشنوایی

 مرحله سوم: تفکیک

و یی معنادار که همان ساختارها هستند تحلیل به اجزارا  موضوع انضمامید در این مرحله بای

یرگذار( هر کدام از ساختارها را تأثسازوکارهای بیرونی ه )ی و زمینیتهای ضرورقابلسازوکارها و 

ر سطح با و ارتباط ه اند گرفتهقرار  آنبا توجه به سطوحی که در ا ین باید ساختارههمچنتبیین کرد. 

ر واقع در این مرحله موضوع تربیتی مورد نظر . دمندی مشخص شوندسطوح دیگر از منظر ریشه

ین ا است. 2فرآیندی تحلیلام اصلی در این مرحله . گوناگون بررسی شودباید از منظر علوم گ

ی جزئیات به منظور آور)که توجه به گرد 1خلاف دو رویکرد رایج علمی یعنی استقراءفرآیند به

ای جزئی از مقدمات کلی  یجهنت)که توجه به رسیدن به  9قیاس د( وای کلی دار یجهنتدستیابی به 

 ناظر به حرکت از رویدادها به سازوکارها و ساختارها است یندیفرآتحلیل . استد( دار

(.این نوع تبیین مبتنی بر برهان استعلایی است که با نوعی پدیده یا الگو آغاز 9: 1121باسکار،)

اش  یجهنتکند که چه نوع فرآیند و سازوکاری اگر موجود باشد یم مطرحشود و این پرسش را  یم

 (.942: 2914ون و کرایب،بنتد )این پدیده خواهد بو

                                                 
1. Retroduction 

2. Induction 

3. Deduction 

 [
 D

O
R

: 2
0.

10
01

.1
.1

01
74

13
3.

13
94

.3
1.

2.
1.

2 
] 

 [
 D

ow
nl

oa
de

d 
fr

om
 q

jo
e.

ir
 o

n 
20

26
-0

6-
09

 ]
 

                            21 / 30

https://dor.isc.ac/dor/20.1001.1.10174133.1394.31.2.1.2
http://qjoe.ir/article-1-170-en.html


 211فصلنامه تعلیم و تربیت شماره 

 

11 

ولین د. اشو یمبه ساختارها و سازوکارها در هر سطح پرداخته پژوهش در مثال فوق در فرآیند 

مل . عهستند 2جهشهار این سطح ساختارها شامل تحولات و . دطح وراثتی و ژنتیک است، سسطح

زلة یک ساختار در مل حافظه به من. عیر گذار بر عمل حافظه استتأث، جهشهاو سازوکار نادرست 

-یر میتأثملکرد ضعیف حافظه کوتاه مدت، در ساختار حافظه بر ادراک د. عسطح شناختی قرار دار

شود. اختلال در سازوکارهای  یمدراک نیز به منزلة دومین ساختار سطح شناختی لحاظ . اگذارد

واجهه فرد بر جهان بر مت و بازیابی اطلاعاع ردازش، دف، پادراک مانند فرآیندهای یکپارچه سازی

یر تأثفرد  1شود بر امنیت هستی شناختی یممانی که ادراک دچار اختلال . زیر گذار استتأثپیرامون 

منیت هستی د. ای قرار دارروانشناسمنیت هستی شناختی ساختاری است که در سطح . اگذاردمی

ی مثبت به معنادهچون شود و دارای سازوکارهایی  یمشناختی به منزلة وضعیت روحی پایدار تلقی 

تجارب زندگی و دوری از هرج و مرج است. زمانی که این وضعیت روحی دچار اختلال شود، فرد 

د. ه رسمیت شناختن در سطح اجتماعی قرار دارد. بتواند خود و دیگران را به رسمیت بشناس ینم

در نتیجه  ،دهددست میمانی که این ساختار نیز دچار اختلال شود، فرد اعتماد به نفس خود را از ز

 تواند وارد عرصه اجتماعی و تعاملات گردد. ینم

 مرحله چهارم:ترکیب

دانش و معرفتی را که از بررسی ساختارها و سازوکارهایشان حاصل شده د در این مرحله بای

ین مرحله د. ااست، به منظور ارائه پاسخی مناسب برای حل مسئله تربیتی مورد نظر ترکیب نمو

ر د. درائه راه حلی جامع است که در آن اقتضائات تمامی سطوح مورد توجه قرار گرفته باشمستلزم ا

یتهای اصلی هر جلوه و قابلو مشخص کردن سازوکارها و  انتزاعاین مرحله همچنین بعد از 

توان به ترکیب دوباره این سطوح برای  یممورد نظر،  موضوعیرگذاری آن در تشکیل تأثچگونگی 

 پرداخت. ها جلوهاز موضوع مورد نظر و چگونگی عمل برای تحقق بخشیدن به  تعریفی مجدد

ی که در عرصه عمل به ویژه برای ا گونهباشد. به ن اصل ترکیب باید یک موضوع انضمامی روشح

و نهادهای  مؤسساتمانند برنامه ریزان، معلمان و همچنین والدین و سایر  -تربیتی اندرکاران دست

برای تحقق یافتن موضوع مورد نظر  که مشخص شود -مر تربیت دخیل هستندغیر رسمی که در ا

ر د. دبه کار بر توان آنها را برای تحقق بخشیدن به آن یمهایی لازم است و چگونه چه مؤلفه

                                                 
1. Mutations 

2. Ontological security 

 [
 D

O
R

: 2
0.

10
01

.1
.1

01
74

13
3.

13
94

.3
1.

2.
1.

2 
] 

 [
 D

ow
nl

oa
de

d 
fr

om
 q

jo
e.

ir
 o

n 
20

26
-0

6-
09

 ]
 

                            22 / 30

https://dor.isc.ac/dor/20.1001.1.10174133.1394.31.2.1.2
http://qjoe.ir/article-1-170-en.html


 ... انتقادي در تعلیم و -تبیین پژوهش استعلايي
 

12 

ترکیب  ماری را پژوهش فوق، پژوهشگر در پایان ارائه درمان و راه حلی کارآمد برای درمان این بی

 داند. یمو استفاده از آن   شده ی تبیینساختارها و سازوکارهاز ا آمدهدست دانش به

 کنش  مرحله پنجم:

های ضروری و غیر ضروری، تعاریفی را در این مرحله باید با توجه به شناسایی عوامل و مؤلفه

نقد کرد. یا  اند مسئله تربیتی مورد نظر با توجه به عوامل غیر ضروری تعریف کرده به حال تاکه 

شوند، زمانی که ساختارهای  یمی از سازوکارها و ساختارهایی که سبب بروز مسئله آگاهبا  اینکه

فوق وجود ندارند آنها را ایجاد نمود. همچنین با توجه به روشن کردن سازوکارها و ساختارهای 

شوند شناسایی و حذف کرد. این  یمتوان عواملی را که مانع از تحقق یافتن این موضوع  یمضروری 

به اقداماتی است مانند: حذف  معطوفنش در تعلیم و تربیت . کیبتهای مولد هستندغوامل همان ع

یلها که معطوف به وضع موجودند و ارائه بدو موانع، اصلاح آنها، ارائه  حلهارویکردها و راه 

 یهای آموزشی که معطوف به وضع مطلوب هستند.گذارسیاست 

 دیدگاه باسکار ای از رشته -اصول پژوهش تربیتی میان

یتهایی برای قابلای دارای اصول متعددی است و این اصول قواعد و رشته -پژوهش تربیتی میان

تربیتی  پژوهشاصول  بررسیه ای موفق هستند. در ادامه برشته -انجام دادن یک پژوهش میان

 خواهیم پرداخت.

 اصل اول: انضمامي نگري

ها و  یدهپدتربیتی مستلزم آن است که  پژوهشامر  مندی درتاکید بر پیچیدگی، تمایز و لایه

ین تحلیل کمتراسکار معتقد است . بی انضمامی مورد بررسی قرار گیرندا گونهموضوعات تربیتی به 

برای یک موضوع انضمامی مبتنی بر چهار مرحله است. هر پدیده انضمامی باید تحلیل شود نه تنها 

ای، ساخته شده توسط عناصر و  . اما به گونه1، 2اقعیعام( و فراو) . به عنوان قانون جهانی2

 آناند. مثلاً یک زن ممکن است در  میانجیگرهای خاصی که آن را از دیگر انواعش متفاوت کرده

. 9اتحادیه صنفی و مادر سه فرزند، هوادار یک ورزش و غیره. و واحد هم پرستار باشد، هم عض

های متفاوت، در حکم یک امر کلی، طی یک سیر  همچنین در عین حال هر کدام از این نمونه

تر از دیگر انواعش  تاریخی خاص مشخص خواهد شد که این مورد او را خاص -جغرافیایی

در حکم یک امر کلی تقلیل ناپذیر مد ص تاریخی خا -چنین نمونه جغرافیایی ینا. و 4نماید.  می

ی ا گونهموضوعات تربیتی را به  باید پژوهشدر هر ؛ لذا (6: 1121باسکار،د )نظر خواهد بو

                                                 
1. Transfactual 

 [
 D

O
R

: 2
0.

10
01

.1
.1

01
74

13
3.

13
94

.3
1.

2.
1.

2 
] 

 [
 D

ow
nl

oa
de

d 
fr

om
 q

jo
e.

ir
 o

n 
20

26
-0

6-
09

 ]
 

                            23 / 30

https://dor.isc.ac/dor/20.1001.1.10174133.1394.31.2.1.2
http://qjoe.ir/article-1-170-en.html


 211فصلنامه تعلیم و تربیت شماره 

 

11 

-انضمامی در نظر گرفت و به موضوعات از این منظر نگریست که هر کدام دارای ویژگیها و مؤلفه

یتهایی که باید انتزاع شوند و مورد بررسی قرار قابلیتهایی خاص هستند. قابلهایی با سازوکارها و 

ملکرد ضعیف نهاد آموزشی در ، عمثلاً مسائل و موضوعات تربیتی چون افت تحصیلید. گیرن

ییهای افراد و نظایر آن، همگی در گام نخست باید به عنوان موضوعاتی تواناپرورش استعدادها و 

یعنی افت تحصیلی از یک سو باید به مثابه یک . انضمامی مورد توجه قرار گیرند و توصیف شوند

ماعی، فرهنگی و اقتصادی است در از عوامل فردی، آموزشی، خانوادگی، اجت متأثرموضوع کلی که 

حکم سطوح در یر هر کدام از عوامل فوق که تأث یزانمنظر گرفته شود و از سوی دیگر نقش و 

به طور جداگانه مورد بررسی  آموزمتعدد دارای ساختارها و سازوکارهایی موثرند باید در هر دانش 

 قرار گیرد.

 انتزاع نگري اصل دوم:

هایی توان هر کل انضمامی را متشکل از اجزا و مؤلفه یمش تربیتی بر اساس انتزاع، در پژوه

را جداگانه مورد بررسی قرار داد. این بررسی  آنهاتوان  یمهایی که معنادار دانست. اجزا و مؤلفه

گیری کل انضمامی است. بر این به منظور تبیین نقش و عملکرد این اجزا در زمینه شکل صرفاً

باید به سازوکارهای ضروری و غیر ضروری هر جزء انتزاع شده پرداخته  ی نگریانتزاعاساس در 

شوند و  یم یی هستند که منجر به بروز موضوع و پدیده انضمامیآنهاشود. سازوکارهای ضروری 

یی هستند که در شکل گیری موضوع انضمامی نقش چندانی ندارند. آنهاسازوکارهای غیر ضروری 

ع و مسئله افت تحصیلی باید به تفکیک و بررسی مجزای هر کدام از به عنوان مثال در زمینه موضو

های فردیت، نهاد آموزشی، خانوادگی، اجتماعی، فرهنگی و اقتصادی در زمینه افت تحصیلی ؤلفهم

های فوق دارای ساختارها و سازوکارهایی هستند و تبیین ر این بررسی هر کدام از مؤلفهت. دپرداخ

 باشد. یمخت و تبیین این ساختارها و سازوکارها افت تحصیلی در گرو شنا

 اصل سوم: کفايت تبییني

. کفایت تبیینی توجه به تعامل فعالیت بشری و ساختار یا همان تعامل دو بعد گذرا و ناگذر دارد

های حاصل از تبیین دارد. در واقع موضوع کفایت تبیینی معطوف بودن به صدق و باورپذیری یافته

 کفایت تبیینی است.  صدق معطوف به توان به حقیقتی مطلق دست یافت لذا که نمیتوجه به این با

 يلهابداصلاح خطاها و ارائه  اصل چهارم:

تربیتی باید مورد توجه قرار دهد، شناخت و اصلاح  پژوهشیکی از اصول و قواعدی که 

یینهای تبارائه  یی که بهبرداشتهاخطاهایی است که در یک نظام فکری وجود دارد. خطاها و سوء 
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دارد که  آنرائه بدیل نیز اشاره به . انامناسب و ناقص و در نتیجه عمل ناصواب و نابجا می انجامند

ین و همچنین شناخت شیوه عمل سازوکارها و ساختارهای آفرپس از شناسایی عوامل محدودیت 

یلهایی را بدرایط، ها و ش ینهزمو همچنین با شناخت  غیر ضروری عواملاز  آنهاضروری و تمایز 

 سطحیلها در این مرحله با توجه به شناخت و اصلاح و در م. بدیتها ارائه دهیموقعبرای اصلاح 

 ن. موضوع مورد نظر مطرح هستند نه در سطحی کلا

 اصل پنجم: تأکید بر وضع مطلوب 

وجه یلهاست اما نه در سطح جزئی و موقعیت خاص، بلکه این اصل با تبداین اصل همان ارائه 

پردازد. در واقع این اصل  یمتر  یطولانیلهایی در فرآیند به نسبت بدبه شناخت اهداف غایی به ارائه 

ی، به مثابه حوزه کارکردی و عملی فلسفه آموزشی است. سیاستگذاری آموزشیاستهای سبر  ناظر

 انی نظریسیاستگذاری آموزشی، در حکم یک رهنامه، بعد از تدوین مب .تعلیم و تربیت مطرح است

(. سیاستگذاری تربیتی هدفش ارائه چارچوبی 2،2225حدادد )شو یمارائه  یآموزشو قبل از طراحی 

چشم اندازی با زمان و مکان و موقعیت مشخص به منظور پیشبرد اهداف  آناست که بر اساس 

واند در صدد ت ینمتربیتی تدوین شود. در واقع رئالیسم انتقادی با تاکید بر رشد دانش و تغییر جهان 

پردازد که دارای محدودیت زمانی و مکانی  یمتدوین اهدافی غایی بر آید، لذا به تدوین اهدافی 

 باشند.

 نقد آرای باسکار در تعلیم و تربیت و حوزه روش پژوهش 

با وجود   ی یافته است،ا رشته -انتقادی که در این مقاله تبیینی میان -رویکرد پژوهشی استعلایی

ی تربیتی قابل توجه در زمینة عوامل درونی و بیرونی تعلیم و تربیت، محتوای تهادلالداشتن 

ی تربیتی در زمینه ماهیت دلالتهای و موضوعات تربیتی مانند عدالت آموزشی و همچنین آموزش

یتهایی که زمینه محدودیتهایی نیز دارد. محدودی، پژوهشیژگیها و مراحل و اصول ، وپژوهش تربیتی

از آن فراهم  مدترآکاررا به منظور ارتقا و استفاده  تر این روش پژوهشی و اصلاح آن یقدقبررسی 

ز منظر تربیتی و دوم د. اتوان در دو قسمت جداگانه مورد بررسی قرار دا یمیتها را محدود نمایند. یم

 از این قرارند: . نقدهااز منظر پژوهش تربیتی

 یتو تربآراي باسکار در تعلیم  نقد (الف

اکید بر سازوکارها در تبیین همة مسائل و موضوعات، به ویژه در تبیین رفتار آدمی، نوعی . ت2

ر واقع بر اساس آرای باسکار نیرویی چون . دکند یمماده گرایی و برداشت فیزیکی از انسان را القا 

                                                 
1- Haddad 
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-عاملیت حاصل تعامل سازوکارهای متعدد است که چه بسا بعضی از این سازوکارها دارای زمینه

ین . اای مجزا و ظهور یافته استلایهت کند که عاملییمهای مادی نیز هستند، هرچند باسکار تاکید 

توان با  یمه این معنی که . بکندیماندیشه زمینه توجه به مباحث رفتارگرا و مهندسی رفتار را فراهم 

باید حدود عمل  شناخت سازوکارهای رفتار انسان، او را کنترل نمود. حال آنکه سازوکارها تنها

از تعامل با دیگران  متأثریعنی عمل فرد مخصوص به خود و  آدمی را تعیین نمایند نه منبع عمل را؛

 (.61: 2916سازوکارهای ژنتیکی، اقلیمی و نظایر آن )باقری،ه در نظر گرفته شود ن

واره امور یه که همتوجشود، با این  ینم. در رویکرد رئالیسم انتقادی توجهی به اهداف غایی 1

توان به اهداف غایی دست یافت. حال آنکه یکی از  ینمدر حال تغییر و دگرگونی هستند، لذا 

نماید توجه به غایات و  یم ها عرصهیژگیهای اساسی تعلیم و تربیت که آن را متمایز از سایر و

و تربیت تنها دلالت رویکرد رئالیسم انتقادی در تعلیم  (.62:  2916باقری،) ی تربیتی استآرمانها

اندازی طولانی یهای آموزشی است که چشمگذاریلهایی برای وضع موجود و سیاستبدتوجه به ارائه 

 رسند. یمشوند و با تحقق یافتن اهداف به پایان  ینممدت محسوب 

 ب( نقد آراي باسکار از منظر پژوهش تربیتي
ف و غایات تربیتی و سایر ی حوزه تعلیم و تربیت و برنامه درسی با تعیین اهداپژوهشها .2
ین امر به مثابه یک معیار، نیازمند این است که اشکال . ااندای همراههای آموزش مدرسهجنبه

ی پژوهشهاهمة د؛ لذا مورد استفاده قرار گیرن سؤالهامتناسب با نوع اهداف و  ،یپژوهشگوناگون 
رسی دارای ماهیتی مرکب هستند. ای کاربردی مانند حوزه برنامه دتعلیم و تربیت به مثابه حوزه

ی در کنار یکدیگر وجود دارند و هر کدام به جنبه پژوهشقلمروهای متعدد  ها حوزهاین ر یعنی د
د ی خاص را در کانون توجه خود دارنپژوهشهاپردازند و  یممتفاوتی از فعالیت عملی 

انتقادی را مد نظر دارد  -ی تبیینیپژوهشحال آنکه رئالیسم انتقادی تنها شیوه  (.27: 2917شورت،)
 .پردازد یمو به تبیین علمی موضوعات تربیتی 

ی تربیتی به منزلة یکی از پژوهشهاجانبه بر عینیت، و روش علمی در  . تاکید صرف و یک1 
گر را پژوهشدلیلش این است که تاکید بر عینیت، آزادی عمل . شود یمتلقی  پژوهشنقاط ضعف 

(. حال آنکه 15: 2916مهر محمدی،) کند یمنامحسوس محدود رف و ، ژدر بیان معانی ظریف
از  متأثری و عینی دارد. از این رو پژوهش صرفاً علماز رئالیسم انتقادی ماهیتی  متأثرتربیتی  پژوهش

دارد که هر دو توجه به تفاسیر و معانی  1یو پدیدارشناس 2رئالیسم انتقادی کمتر ماهیت تفسیری
گر پژوهش واسطهی ذهنی و همچنین درک و دریافت و ادراک بیهابرداشتخلاقانه و ظریف و 

                                                 
1. Hermeneutic 

2. Phenomenology 
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از رئالیسم انتقادی، حتی اگر به کیفی نگری نیز توجه کنند، باید  متأثری پژوهشویکردهای د. ردارن
توجه کرد که در این رویکرد پژوهشی، کمیت نگری در کانون بوده است و رویکردهای فلسفی 

 (.75 :2916شعبانی ورکی، ) هستند ها انهکریک در و هرمنوتیی گرا یدارپد
ی تربیتی روشهاتربیتی، مبحث استنتاج اهداف، مبانی، اصول و  پژوهشی استلزامها. یکی از 9

ر واقع این امر کاربردی کردن یک موضع فلسفی . دی تربیتی استآرمانهابرای تحقق بخشیدن به 
در صدد شناخت و  صرفاًلیسم انتقادی (.اما پژوهش تربیتی مبتنی بر رئا212: 2912باقری،) است

 کند. ینمگونه توجهی به مباحث استنتاجی در تعلیم و تربیت  یچهتبیین مسائل تربیتی است و 
ی استلزامهااز  ز آنجایی که یکی. ا. یکی از نقدهای وارد بر این رویکرد، در زمینة انتزاع است4

ست به د مکن است پژوهشگر، ممامی استانتزاع، جدا کردن ساختارهایی معنادار از یک کل انض
از آنجا که انتزاع کردن معطوف به جدا  همچنین معنا از موضوع مورد نظر کند.جدا کردن اجزایی بی

این امکان وجود لذا  کردن ساختارهایی است که مرتبط با مسئله و موضوع مورد نظر پژوهش است،
دن به مچنین فرد با عادت کرد. هه انتزاع بزنی سوگیرانه و جهت دار دست با گونهدارد که فرد به 

 (.27: 2915سیر،د )ای خاص دست به انتزاع بزند و بسیاری از عوامل معنادار را نادیده بگیرشیوه
. در نهایت آنکه از آنجایی که یک پدیده حاصل ساختارهای متعدد است و ساختارها هر کدام 5

 -ی نیازمند مطالعه و بررسی میانا رشته -رد میاندر علوم گوناگون قابل بررسی هستند، لذا رویک
ی متعدد در خلق یک رویداد است. این امر نیازمند تخصص و ها رشتهی و نقش و تعامل ا رشته

ی متعدد با توجه به ها رشتهمتخصصان در  آموزش آنکهال ح ی متعدد است.ها رشتهدانشی عمیق از 
نیازمند صرف وقت و  پژوهشهمچنین این  .گستردگی این علوم کاری دشوار و غیر ممکن است
نیز معتقد به ک نرماراباسکار و ده در این زمین هزینه، ایجاد زمینه همکاری میان پژوهشگران است.

ای به منظور موفقیت در رشته -نها معتقدند یک پژوهشگر میان. آیتها هستندمحدوداین موانع و 
و رویکردهای دیگر،  ها رشتهبه بررسی و مطالعه  یژگی باشد مانند علاقهوپژوهش باید دارای چند 

ی تکمیلی، توجه به همکاری دانشهاو  مهارتهاوجه به ، تو اندیشمندان ها رشتهاحترام متقابل به سایر 
وری ، دبر بودن آنبر و هزینهبه طور منظم و توجه به پراکندگی جغرافیایی تیم همکاری کننده، زمان

اص گرایی روشی که توجه به دلبستگی و گرایش پژوهشگران به از تقلیل گرایی و دوری از خ
آن دارند تا ر مچنین پژوهشگران به ندرت سعی بد. هدر یک رشته خاص دار پژوهشمطالعه و 

مارک نراباسکار و د ی دیگر جست و جو نمایند.ها حوزهو  ها عرصهمسئله مورد نظر خود را در 
های فوق را از طریق دانند و تحقق یافتن مؤلفه یمش های هر پژوهمسائل فوق را از جمله دغدغه

 (.1116نرمارک،ااسکار و د)بدانند  یمگران میسر پژوهشآموزش و نظارت بر 
ی تربیتی رئالیسم انتقادی در عرصه دلالتهاگیری از بهرهر یتهای فوق دمحدودتوجه به موانع و 

ر گام نخست این رویکرد را یکی از تعلیم و تربیت و پژوهش تربیتی نیازمند این امر است که د
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ها در نظر بگیریم و این شیوه را تنها شیوه پژوهشی در  یوهشهای پژوهش تربیتی در کنار سایر هشیو
مچنین باید در اصلاح و بازسازی این شیوه بکوشیم و با آموزش اصول و م. هنظر نداشته باشی

گیری مؤثر و کارآمد از آن و زمینه بهرهی آن را برطرف برداشتهاقواعد این رویکرد پژوهشی سوء 
 را فراهم کنیم.
 گیری بحث و نتیجه

کند که در  یمدر پژوهش تربیتی، زمینه این امر را فراهم  انتقادی -تاکید بر نگاه استعلایی
ی انضمامی ا گونهها را به  یدهپدبرخورد با مسائل تربیتی از سطح رویدادها بگذریم و سعی کنیم که 

به  سعی بر آن است که موضوع انضمامی قرار دهیم. در تبیین یک موضوع انضمامیمورد توجه 
دار تجزیه گردد. سطوحی که دارای عوامل درونی و بیرونی هستند. عوامل درونی به سطوحی معنا

جدید از  سطوح انجامند.یمکنند و به خلق سطوح جدید میهای اصلی و ضروری عمل منزلة مؤلفه
 نظرسطح عالی در ن منزلة امری ظهور یافته و همچنیه در سطوح دیگر دارند باین نظر که ریشه 

انجامند، در حکم سطحی مبنایی و  یمشوند و از این نظر که به خلق رویدادهای جدید  یمگرفته 
ین تبیین نشان دهنده نوعی پیچیدگی است که حاکم بر هستی است. ا شوند. یماصلی در نظر گرفته 

 ی تدوین شوند که بتوانند پیچیدگی فوق را نشان دهند.ا گونهی باید به پژوهشی روشهادر نتیجه 
ی است. این روش پژوهشی قادر ا رشته -پیچیدگی هستی، روش میانن روش مناسب برای تبیی

 ها را مورد بررسی قرار دهد. یهلاهای ظهور یافته و از سوی دیگر تعامل  یهلااست از یک سو 
دهد. در این  یمتوجه به ایده استعلایی، علوم را حوزه بررسی خود قرار  ی باا رشته -میان پژوهش

ز این رو یک پدیده بر ا ها در چارچوب علوم گوناگون مورد توجه هستند. یهلاروش سطوح و 
 اساس قرار گرفتن در زمرة علوم گوناگون مورد بررسی قرار خواهد گرفت.

 ها در پنج مرحله کلی شکل گرفته است. دهیپداین روش به منظور تبیین مؤثر و کارآمد از 
راحل شامل پرسش استعلایی، بازتوصیف پدیده انضمامی مبهم، تفکیک و انتزاع اجزای معنادار از م

نیز شامل بررسی  پژوهشی این استلزامها آن، ترکیب معنادار این اجزا و در نهایت کنش هستند.
رائه بدیل و سیاستگذاری آموزشی هستند. از این ررسی انتزاعی، کفایت تبیینی، اصلاح، ا، بانضمامی

موزشی که باید آ رو، آموزش این نوع پژوهش در کتب و مباحث روش تحقیق امری ضروری است.
 ،استعلایی سؤالهایی مانند این موارد انجام شود: شناسایی مسئله و طرح با توجه به مؤلفه

نباط و تحلیل فرآیندی و رسیدن به بازتوصیف موضوع، تحلیل و تفکیک اجزای معنادار، است
توصیف ز سازوکارها و ساختارهایی که موضوع مورد نظر مبتنی بر آنهاست و در نهایت ترکیب و با

جدید از موضوع با توجه به شناخت سازوکارها و عوامل اصلی و درونی و همچنین حذف عوامل 
 و غیر ضروری.  و سازوکارهای بیرونی
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