
 تعدیلی اثرات به توجه با قرآن در یادگیری هایبازده بر ترکیبی آموزشتأثیر

 درخشان استعدادهای مدارس دبیرستانی آموزان دانش در  یادگیری رویکردهای

 *دکتر اسکندر فتحی آذر
 **دکتر تورج هاشمی 
 ***دکتر یوسف ادیب

 ****دکتر شهرام واحدی 

 *****سید محمد طباطبایی

 چکیده 
)دانش، های یادگیریبازده آموزش ترکیبی بر تأثیرپژوهش حاضر با هدف تعیین میزان 

 )سطحی وهای یادگیریرویکرد تعدیلی به اثرات باتوجه قرآندرس  مهارت و نگرش( در
ه شهر تهران انجام شد مدارس استعدادهای درخشان دبیرستانیدانش آموزان  در (قیعم

نیمه تجربی و از طرحهای عاملی با پیش آزمون و این پژوهش از نوع پژوهشهای . است
از دانش آموزان  نفر 0011مورد بررسی  جامعه آماری ه است.پس آزمون با گروه کنترل بود

 گیری تصادفی خوشه اینمونهبه روش دانش آموز  001که  پایه اول دبیرستان بودند پسر
این  در.  شد آزمایش اجراروی گروه هفته   00آموزش ترکیبی  به مدت  .انتخاب شدند

های پرسشنامه و( 0110پرسشنامه فرآیند مطالعه بیگز و همکاران ) آزمون ریون، پژوهش از
ه استفاده شد آنو سنجش نگرش نسبت به  نآپیشرفت تحصیلی درس قرمعلم ساخته 

روشهای آمار توصیفی)میانگین، انحراف استاندارد( و  ی پژوهشهاتحلیل داده برای  .است
که دهد مینتایج نشان به کار رفته است.  (چند متغیرهتحلیل کواریانس روش )استنباطی 

یادگیری بعد از حذف اثر  ویکردر تعامل با در های یادگیریآزمون بازده میانگین پس میان
که آموزش ترکیبی در تعامل با  ین معناه اب ،معنادار وجود دارد یآزمون تفاوت پیش

رویکرد  با گروه آزمایش را های یادگیری دانش آموزان دربازده ،رویکردهای یادگیری
وهش و مرور مبانی نظری و تجربی ژهای این پباتوجه به یافتهبخشد.  عمیق بهبود می

   رشد  بر تواندتوان نتیجه گرفت که کاربست این شیوه میحوزه آموزش ترکیبی می
های یادگیری دانش، مهارت و نگرش دانش آموزان باتوجه به رویکردهای آن نسبت بازده

 گذار باشد. تأثیرهای آموزش سنتی به شیوه

 های یادگیری(، بازدهعمقی -آموزش ترکیبی، رویکردهای یادگیری )سطحی :کلید واژگان
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

  01/0/99تاریخ پذیرش:                 0/9/99تاریخ دریافت: 
   e-fathiazar@tabrizu.ac.ir                                                                                        استاد گروه علوم تربیتی دانشگاه تبریز *

  tourajhashemi@yahoo.com                       یز                                                              گروه روانشناسی دانشگاه تبر استاد **
 yousef_adib@yahoo.com                    یز                                                                  گروه علوم تربیتی دانشگاه تبر استاد ***

 vahedi 117@yahoo.com                     یز                                                                گروه روان شناسی دانشگاه تبر استاد ****
 smtaba39@yahoo.comیز                                                              دانشگاه تبر دانشجوی دکتری رشته روان شناسی تربیتی *****
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 مقدمه 

 روانشناسی در ه ویژهب و روانشناسی در بحث مورد اتموضوع ترینبنیادی یکی از یادگیری،

تردید، سنجش یادگیری و تحقیق درباره آن دشوار بی(. 0191زاده، است)تقی تربیتی و یادگیری

این پدیده به صورت مستقیم قابل مشاهده نیست،  بلکه از نتایج و پیامدهای آن می توان زیرا است 

های یادگیری، همان هدفها و نتایج نهایی حاصل بازده (. پیامدها و0190به وجود آن پی برد)کدیور، 

)فردانش، دهنده آنها، آموزش را ارائه میبه منظور دستیابی ب از آموزش هستند که نظامهای آموزشی

 ،بندی اهداف آموزشی پرداختافرادی که به طبقه نخستینیکی از  .(0139؛ به نقل از ادیب، 0139

( هدفهای 0133به نقل از سیف،  ؛0991)  9و کراتول 9هیل،  1، فرست0انگلهارت بود.  بلوم، 0بلوم

تقسیم  3حرکتیحوزه روانی ، و7، حوزه عاطفی1آموزشی را به سه طبقه کلی با نامهای حوزه شناختی

مهارتهای ذهنی تقسیم شده است. دانش را  تواناییها و و . حوزه شناختی به دو بخش دانشندنموده ا

آنها در اصطلاح  9بازیافت و تشخیص مجددها و حقایق علمی و به توانایی یادسپاری اندیشه

با  را ( حوزه عاطفی،0133به نقل از سیف، ؛ 0979) 01سنرینگ .روانشناسی تربیتی تعریف کرده اند

حالت یک  نگرش  کرده است. بیان اینها داصطلاحات متداول تر علاقه، نگرش، سازگاری، و مانن

مورد عمل شخصی اش نسبت به یک شیء مشخص یا رویداد  در انتخاب فرد روانی است که بر

(. مهارت شامل تواناییهایی است که منجر به اعمال حرکتی 0111، 00چیمی گذارد)ری تأثیرمعین 

درباره (. 0139خواندن می شود)ادیب،  کردن و ن، ورزششیدهمچون کارهای عملی، فنی، نقاشی ک

 عوامل تعیین کننده یکی ازصورت گرفته است.  بسیاربر پیشرفت تحصیلی پژوهشهای  مؤثرعوامل 

جدید  یهای گذشته روشها و الگوهایطی دهه است زیرا یهای آموزششیوه در پیشرفت تحصیلی،

روشهای سنتی  بسیار زیادی نسبت بهیی و بازده آبرای آموزش و تدریس پدید آمده است که کار

د. نگذاربر جای می خوب بهات بسیار تأثیرآموزش دارند و در پرورش تفکر و روحیه یادگیرنده 

آموزش  آموزش الکترونیکی، آموزش رسانه ای، از:  ندا های آموزشی عبارتبرخی از این شیوه

آموزش مبتنی بر  آموزش مشارکتی، آموزش گروهی، آموزش مبتنی بر خلاقیت، چند رسانه ای،

                                                           
1. Bloom 

2. Engelhart 
3. Furst 

4. Hill 

5. Krathwohl 
6. Cognitive domain 

7. Affective domain 

8. Psychomotor domain 
9. Recognition 

10. Ringness 

11. Richey 
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(. 0190)محمد طاهری، مطلبی ورکانی، اولادیان و بهبودی، مسئلهآموزش مبتنی برحل  فراشناخت،

آموزشی و نیازهای جدید، فراگیری آموزش به  فناوریبنابراین با توجه به تغییرات گسترده در 

های نوینی که نظامهای آموزشی دنیا به است. امروزه یکی از شیوه ضروریهای نوین آموزشی شیوه

کیبی است. آموزش ترکیبی شکل توسعه یافته آموزش ش ترزآن روی آورده اند، شیوه آمو

 بسیاریک روش آموزشی در مهارت آموزی و تعلیم وتربیت محبوبیت  منزلۀالکترونیکی است و به 

که چند  شودکسب کرده است. اصطلاح آموزش ترکیبی برای بیان توصیف راه حلی به کار برده می

های مبتنی بر کند، مانند نرم افزار مشارکتی، دورهیکدیگر تلفیق می یادگیری را با گوناگونروش 

روشهای مدیریت دانش. همچنین  و EPSS))0وب، سیستمهای پشتیبانی از عملکرد الکترونیکی

رویداد، شامل چهره به چهره، یادگیری الکترونیکی زنده، و  آموزش ترکیبی انواع فعالیتهای مبتنی بر

محور  -کند که اغلب ترکیبی از آموزش معلمترکیب مییادگیری با سرعت شخصی را با یکدیگر 

سنتی، کنفرانس یا آموزش برخط همزمان، مطالعه غیرهمزمان با سرعت شخصی و ساختاردهی شده 

 (.0139همتی،  عمرانی ساروی و)هنگام کار برای معلم یا مربی باتجربه است  بهمبنای آموزش  بر

ند از: الف( رویدادهای ا شده است که عبارتیادگیری ترکیبی از پنج عنصر کلیدی تشکیل 

زمانی مشابه  زنده: رویدادهای همزمان یادگیری با راهنمایی مربی هستند و همه یادگیرندگان در

سرعت شخصی: تجربیات  کنند. ب( یادگیری بامانند یک کلاس مجازی زنده در آن شرکت می

: ان خود آنها را تکمیل می کند. مانندیادگیری هستند که یادگیرنده به طور فردی با سرعت و زم

ج( مشارکت: محیطهایی هستند که دیسک نوری اینترنت یا آموزش با  تعاملات، آموزش مبتنی بر

پست الکترونیکی، مباحثات چند رشته ای یا گفت و گوهای برخط  از طریقیادگیرنده با دیگران 

توان قبل از یادگیرنده است. سنجش را میکند. د( سنجش: ارزیابی از میزان دانش برقرار می

توانند رویدادهای زنده یا با سرعت شخصی برای تعیین دانش قبلی به کاربرد. ارزیابیهای بعدی می

( هگیری میزان یادگیری انجام شوند. با پیگیری رویدادهای زنده و با سرعت شخصی برای اندازه

نگهداری و ارائه  یضمن خدمت که موجب ارتقاموزشی آمواد پشتیبانی از عملکرد: منابع مواد 

کمکهای  ها و منابع قابل چاپ وشوند. مانند بارگزاری پی دی اف و خلاصهیادگیری می

  (.0139، همتیعمرانی ساروی و )آموزشی

                                                           
1. Electronic Performance Support System 
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 0گراییهای بنیادین یادگیری از راه آموزش ترکیبی نظریه شناختی و نظریه سازندهنظریه

کیفیت   حضوری در آموزش ترکیبی به روش آموزش الکترونیکی و روشبرتری . (پیشین)هستند

  (.0190، ضیاءالدین سالاری و )صالحیاست هزینه کمتر بالا و

روشهای گروهی  دهد که استفاده از( نشان می0113) 0و بردوندینی ، اوتانتایج تحقیقات کاتنیک

و ترکیبی در آموزش بر پیشرفت تحصیلی، بهبود و افزایش مهارتهای ارتباطی فراگیران، کاهش افت 

  مثبت داشته است. تأثیرتحصیلی و بهبود نمرات و افزایش میزان یادگیری فراگیران 

رسیدند که های مختلف به این نتیجه های پایهبا بررسی نتایج دوره (0119)همکاران  و 1زوبن

عملکرد دانش آموزانی که به شیوه  یادگیری ترکیبی یادگرفته بودند از یادگیری تمام برخط و در 

 یادگیری چهره به چهره بهتر بوده است.  برخی از موارد از

( انجام دادند به این نتیجه 0190ثانی،  مهرام و آهنچیان) پژوهشی که  عجم، جعفرآبادی در

موافقی  جویان نسبت به رویکرد یادگیری ترکیبی، دیدگاه موافق یا کاملاًرسیدند که اکثریت دانش

 داشتند. 

را بر یادگیری و خودکارآمدی دانشجویان مورد بررسی  آموزش ترکیبی تأثیر( 0190معافیان)

آموزش ترکیبی در جهت عمق یادگیری و کارآمدی  راهبردکه  ه استو به این نتیجه رسید هقرارداد

عنوان مقایسه کارآیی دوره یادگیری  باتحقیقی  در (0190زاده) عبداله مثبت داشته است. تأثیر آنها

که  ه استهای یادگیری الکترونیکی و حضوری در درس ریاضی به این نتیجه رسیددوره ترکیبی با

    های ترکیبی درس ریاضی شرکت کرده بودند از دوره میزان یادگیری دانش آموزانی که در

حضوری در درس ریاضی شرکت کرده  الکترونیکی و صرفاً های صرفاًآموزانی که در دورهدانش

دانشجویان با دو سبک آموزش  میاندار در امعن یتفاوت (0139)موسوی درمقابل بودند، بیشتر است.

و  پور، زندی، زارععلی صلی نژاد،یافت نکرد)مسنتی و ترکیبی در ارتباط با پیشرفت تحصیلی 

 .(0139 ،شبیری

ندکه  ه اپژوهشی پیرامون یادگیری ترکیبی به این نتیجه رسید ( در0119) 9گریسون و کانوکا

واقعی  می گیرند اما عملکرد مباحثه و گفتگو بهتر یاد بااین است که آنها  اعتقاد دانش آموزان بر

یکی از تجارب اخیر پژوهشی که با هر سه نوع مدل  .ه استآنها به طور معنادار رضایت بخش نبود

که رویکرد روش  دهدمیآموزشی، یادگیری ترکیبی، برخط و چهره به چهره انجام شد،  نشان 

                                                           
1. Constructivism 
2. Kutnick, Ota & Berdondini  

3. Dziuban 

4. Garrison & Kanuka 
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 ،زهای یادگیری ترکیبی و چهره به چهره است)ریزنیادگیری برخط بهترین رویکرد نسبت به شیوه

 (.0119، 0والادارس و اسلاوکین

مطالعات بیشتری انجام دادند اما به هیچ مدرکی که دلالت بر رشد  نیز (0119) و گریسون 0وگان

 عملکرد شناختی دانش آموزان باشد دست نیافتند. 

تواند بر می های یادگیری ارتباط دارد وهای آموزش و بازدههاز متغیرهایی که با شیو دیگر یکی

دانش آموزان است، زیرا تناسب تدریس  1های یادگیریرویکرد ،داشته باشد تأثیرجریان یادگیری 

تقویت انگیزه یادگیری و نیز پیشرفت تحصیلی  سببهای یادگیری دانش آموزان رویکردمعلمان با 

( ضمن رویکرد علمی به 0977) 9مور، گودیناف و کاکس ویتکن، .(0110، 9گردد)باستبلمی

که توجه به معتقدند رویکردهای یادگیری  تفاوتهای فردی دانش آموزان در قالب مطالعه در

فرآیند  رویکردهای یادگیری دانش آموزان که ریشه در تفاوتهای فردی آنان دارد، موجب تسهیل در

رویکرد  میانشود. یکی از معمول ترین توصیفات رویکردهای یادگیری، تمایز یادگیری آنان می

 1یادگیری است)مارتون و سالجو،موقعیتهای  راهبردی عمقی و سطحی پردازش اطلاعات در

0991.) 

نامهای  که با شوندمی شکل اصلی با تکالیف درگیر یادگیرندگان به طور عمومی به دو

که شیوه  دانش آموزانی (.7،0119)کانو شوندرویکردهای یادگیری عمیق وسطحی معرفی می

تری ربط مفهومی بزرگتوانند آنچه را می آموزند به چارچوب نمی  یادگیری آنها سطحی است،

گیران عمیق آنچه را ادهند. آنان به نحوی منفعل و اغلب تنها با حفظ کردن اطلاعات، می آموزند. فر

دهند. به سازند و به آنچه لازم است به خاطر بسپارند، معنا میگیرند، خود به طور فعال مییاد می

گیری دارند. آنان همچنین در یادگیری این ترتیب، فراگیران عمیق رویکردی ساختارگرایانه به یاد

بیشتر خود جوش اند، در حالی که باید فراگیران سطحی را با پاداشهای خارجی چون نمره و 

  (.0133، 3تشویق معلم، به یادگیری بر انگیخت )سانتراک

                                                           
1. Reasons, Valadares & Slavkin 

2. Vaughan  
3. Learning approaches 

4. Bastabel 

5. Witken, Moor, Goodenough & Cox 
6. Marton & Saljo 

7. Cano 

8. Santrock 
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های رویکردکه دهد که وقتی ( نشان می0999، 0به نقل از کانگ ،0999)0های براونیافته

شود، انگیزش، عملکرد و دانش آموزان با رویکردهای همخوان در تدریس هماهنگ مییادگیری 

 یابد.پیشرفت دانش آموزان افزایش می

 بررسیرویکردهای یادگیری و پیشرفت تحصیلی را  میانتعداد قابل توجهی از پژوهشها رابطه 

رابطه  رویکرد عمیق و پیشرفت تحصیلی و میانبر رابطه مثبت  گوناگوننتایج مطالعات کرده اند. 

  )شکری، کدیور، فرزاد، سنگری، کنندرویکرد سطحی و پیشرفت تحصیلی تاکید می میانمنفی 

 .(0139آبادی، غنایی و نقش، زین

رویکرد عمیق و پیشرفت  میانبر رابطه مثبت  (9،0111ثبه نقل از دیسِ ،0990)1نیوستید

و  پیشرفت تحصیلی میانمثبت ای رابطه  (0997)9اسمیت -. سدلره استتحصیلی تاکید کرد

رویکردهای  میانبر روابط خاص بافت  (0111)و همکاران 1سلتوی. انه استرویکرد عمیق نشان داد

( 0991)7چییمک از نقطه نظر پنتریج، اسمیت،گارسیا و .نده ایادگیری و پیشرفت تحصیلی اشاره کرد

راهبردهای پردازش سطحی برای عملکرد تحصیلی مناسب راهبردهای پردازش عمیق در مقایسه با 

 ترند.

یکی از دروسی که از دوره پیش دبستانی تا پایان دوره دبیرستان تدریس می شود، درس قرآن 

. انس با قرآن کریم، قرائت و تلاوت مستمر و روزانه آن، درک معنای عبارات و آیات و تلاش است

    همه از  فهم بهتر قرآن و عمل به دستورهای خداوند،هرچه بیشتر، به منظور ۀ برای تزکی

 (. شواهد0191باقری، سیف، محدث، میرباقری و وکیل، )ترین اهداف آموزش قرآن استضروری

 ویژه دره ب مهارتی( عاطفی و ابعاد مختلف)شناختی، که توانمندی دانش آموزان دردهند نشان می

؛ 0131؛ طاهری و دانشور،0131؛ رهبری نژاد،0177)طاهری،نیستانتطار  مورد حد خواندن قرآن در

بنابراین مناسب   (.0190و قبادی،  از میرزامحمدی، افشار، شاهرضایی به نقل، 0131سعیدی و پرتو،

های نوین شیوهبه کارگیری است معلمان برای تدریس دروسی مانند درس قرآن در مدارس، ضمن 

زآنجا که مدارس استعدادهای وزان نیز توجه کنند. اآموزش به رویکردهای یادگیری دانش آم

شوند و دانش آموزان این درخشان نیز با رویکرد توجه به علوم پایه )ریاضی و تجربی( اداره می

                                                           
1. Brown 
2. Kang 

3. Newsteead 

4. Diseth 
5. Sadler-Smith 

6. Entwistle 

7. Pintrich, Smith, Garcia & McKeachie 
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گرایش بیشتری به دروس علوم پایه دارند، اکثر قریب به اتفاق این دانش آموزان بر اساس  مدارس

 با وجودکنند.  از این رو و علوم تجربی تحصیل می های ریاضی وفیزیکآمار موجود در رشته

تلاشهایی که سازمان مرکزی استعدادهای درخشان و مدارس  نسبت به فعالیتهای فوق برنامه در 

دهند، اما انجام می سیس مدارس قرآنی در سمپادأت و طرح فراگیر قرآنی، هازمینه مسابقات، کنگره

آموزند.  مطابق  اهداف مصوب به خوبی سایر دروس نمیهنوز دانش آموزان، درس قرآن را 

یادگیری  گوناگونسبکهای  وگرایش کار با رایانه، و بنابراین، با توجه به مهارت رایانه ای مورد نیاز

های یادگیری مناسب در بازدهای شود آموزش ترکیبی شیوه دانش آموزان، پبش بینی می میاندر 

مهارت و نگرش آنان خواهد بود. به اعتقاد کارشناسان تعلیم و  جنبه های دانش، دانش آموزان در

گیرند، پردازند نه تنها بهتر فرا میبه یادگیری می تربیت دانش آموزانی که از طریق یادگیری فعال

لذت می برند، زیرا آنها به جای اینکه فقط شنونده باشند، فعالانه در جریان بیشتر بلکه از یادگیری 

به ، 0111، 0ولرئدانند)گاردنر و جکنند و خود را مسئول یادگیری خویش میت مییادگیری مشارک

 (.0133حقانی،  و  یوسفی، نقل از یزدیان پور

آموزش ترکیبی بر یادگیری در بُعد  تأثیرزمینۀ  در آنهااکثر  دهدنشان می مطالعات انجام شده

ر امورن هویک،) استهای آموزش عالی و روی دانشجویان  بوده در دوره دانش فراگیران و عمدتاً

نکته  .(0190معافیان،  ؛0100 ،و همکاران 9سورناداکی ؛0119 ، 1سمساو  ااکیوز ؛0119، 0بوتیکی و

این تحقیقات این است که در تمامی آنها تنها اثربخشی یک متغیر مستقل)آموزش  همۀمل در أقابل ت

متغیرها)از جمله متغیرهای  مورد مطالعه قرار گرفته، در حالی که به سایریا هردو جنسیت  ترکیبی(

و خنثی   به منظور  کنترل همچنین های یادگیری(پرداخته نشده است.رویکردتعدیل کننده مانند 

متغیر مستقل و وابسته تنها جنسیت پسر در پژوهش  میانمتغیر جنسیت در تعیین رابطه  تأثیرنمودن 

هدف از شده، گفته چارچوب نظری و سوابق پژوهشی ین با توجه به ابنابر حاضر شرکت کرده اند.

 تعدیلی اثرات به توجه با قرآندرس  در یادگیری هایبازده بر ترکیبی آموزش تأثیرمطالعه حاضر، 

بر این اساس  .بوده استدرخشان  استعدادهای مدارس دبیرستانی آموزان دانش در آن رویکردهای

 چه اندازه تدریس به شیوه ال اساسی  بوده است که تاؤپاسخگویی به این س در پیمقاله حاضر 

با توجه به نقش   تغییر نگرش،و  های دانش، مهارتیادگیری در زمینهافزایش  سببترکیبی آموزش 

                                                           
1. Gardner & Jewler     
2. Hoic, Mornar & Boticki  

3. Akyoza & Samsa 

4. Vernadakis 
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در درس  استعدادهای درخشان سطحی( دانش آموزان -های یادگیری )عمیقرویکردگری تعدیل

 شود؟قرآن  می

 پژوهشروش 

ها از آوری دادهگردشیوه از نظر پژوهش حاضر با توجه به اهداف، از نوع پژوهشهای کاربردی، 

از نوع ژرف نگر  ،عد زمان از نوع مقطعی و با توجه به عمق مطالعهنوع نیمه تجربی و از نظر بُ

است. در  با گروه کنترل از نوع طرحهای عاملی با پیش آزمون و پس آزمون. طرح پژوهش، است

 ح سطحیوسط درگر تعدیل متغیر مستقل آموزش با دو سطح ترکیبی و سنتی و متغیر این پژوهش

     یک از سطوح آموزش را باتوجه به نقش  هر تأثیرند تا ه امورد استفاده قرار گرفتعمقی  و

جامعه   .نمایندهای یادگیری در درس قرآن مشخص یادگیری روی بازدهگری سبکهای تعدیل

دبیرستانهای پسرانه استعدادهای درخشان  اولدانش آموزان پایه از  نفر 0011 ،این پژوهشماری آ

برای  .نده اانتخاب شدتصادفی خوشه ای  به صورت که ندبود 91-99تهران در سال تحصیلی 

  بودند، اولدبیرستان پسرانه استعدادهای درخشان تهران که دارای پایه  00ز اانتخاب نمونه پژوهش 

 دوسپس از کلاسهای موجود به صورت تصادفی  یک دبیرستان به طور تصادفی انتخاب شد.

 و در آموز در گروه گواه دانش 11ا ب نیزکلاس  دو آموز در گروه آزمایش ودانش 11 باکلاس، 

 .ندانتخاب  شدآموز به عنوان نمونه دانش 001مجموع 

 گردآوری داده ها ابزار

هوش، از نسخه میانی )بزرگسالان( آزمون ماتریسهای  برای کنترل  متغیر :2آزمون هوش ریون

 0پن رز 0917در سال را . آزمون ماتریسهای پیش رونده ریون ه استپیش رونده ریون استفاده شد

گیری هوش افراد در همه برای اندازه  نظر شده آزمون ریون،. نسخه های تجدید اندکرده  ریونو

به کار می رود. این آزمون، هم به صورت  ساله تا بزرگسالان سرآمد( 9سطوح توانایی )از کودکان  

تصویر سیاه و سفید است که  11دارای  0917فردی و هم به صورت گروهی قابل اجراست. فرم 

دقیقه است.  99ینده تقسیم شده اند و زمان اجرای آن اری فزتایی،  با درجه دشوا 00به سریهای 

روایی  و 90/1( آزمون فوق را هنجاریابی کرده و پایایی با روش بازآزمایی را 0131رحمانی )

 (.0139آقا یوسفی،  و گزارش نموده است)اکبری71/1آزمون را 

                                                           
1. Raven 

2. Penrose 
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2مطالعه یندآفر عاملی دو شده تجدیدنظر پرسشنامه
 (R-SPQ-2F ( : برای سنجش سبکهای

( استفاده شد. بیگز و همکاران فرم 0110)0نگئول و کمبر ،فرآیند مطالعه بیگز  یادگیری از پرسشنامه

معلمان برای ارزیابی  استفاده به منظوررا "یند مطالعهآپرسشنامه فر"دو عاملی تجدید نظر شده 

رویکردهای یادگیری دانش آموزان ارائه کردند. ابزار تجدید نظر شده فقط رویکردهای عمیق و 

را با استفاده از  –که هر رویکرد خود از دو بعد انگیزه و پیشرفت تشکیل شده در حالی -سطحی

 ،1 = ندارم نظری ،0 = مخالف ،0 = مخالف )کاملاًدارای مقیاس لیکرت پنج درجه ای  سؤال 01

ت سؤالادر این پرسشنامه . (0139و همکاران،  کند) شکریارزیابی می(  9=موافق وکاملاً 9= موافق

 1،9،7،3،00،00،09،01،09،01تسؤالا و خرده مقیاس عمیق 0 ،0، 9، 1، 9، 01،01، 09 ،07،03

پرسشنامه از آلفای کرونباخ کنند.  برای تعیین پایایی این خرده مقیاس سطحی را اندازه گیری می

ارزشهای قابل قبولی را برای هر  ،77/1و رویکرد سطحی با  79/1استفاده شد  که رویکرد عمیق با 

( به کمک روش تحلیل 0139)شکری و همکاران را . فرم نهایی پرسشنامهه استمقیاس نشان داد

برای ساختار دو عاملی نشان  که نتایج آن برازش خوبی را قرار دادندمطالعه  مورد عاملی تاییدی

  .ه استداد

چون درس قرآن هم به  در پژوهش حاضر، ن کریم:آآزمون پیشرفت تحصیلی درس قر

مطابق با روش معمول این درس، و با  ،ه استصورت کتبی و هم به صورت عملکردی سنجیده شد

نفر از مدرسان قبل از شروع آموزش، از تمام دانش آموزان درگروههای آزمایش و  سهمشورت 

گواه آزمونی گرفته شد و پس از دوره آموزش به شیوه سنتی برای گروه گواه و آموزش ترکیبی 

ت کتبی و عملکردی  مربوط به سؤالادر طراحی  آزمونی به عمل آمد.  مجدداً برای گروه آزمایش،

ها و سطوح محتوا همه حیطه -آزمون بر اساس تدوین جدول دو بعدی هدف  پیش آزمون و پس

نفر از متخصصان سنجش و  سهمدرسان این درس و حداقل  اتمختلف دانشی، مهارتی، از نظر

ت در یک گروه سؤالااجرای پیش و پس آزمون این  گیری استفاده شد. در ضمن قبل ازاندازه

برای  ت مبهم آن کنار گذاشته شد.سؤالاآن محاسبه و نفری اجرا و ضریب دشواری  11کوچک 

ین صورت که ه اب .شداز روش اعتبار محتوا استفاده مهارت  آزمونهای دانش و سنجش روایی

اجرا  تایید از مدرسان درس قرآن ارائه شد و پس از ت مربوط به هردو بخش به سه نفرسؤالا

                                                           
1. Revised Two-Factor Study Process Questionnaire 

2. Biggs, Kember  & Leung 
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به عنوان   ،نتایج حاصل از پرسشنامه نگرش مهارت و های دانش،نمرات آزمون گردید. در پایان،

  .شدن  محسوب آدرس قر و تغییر نگرش دانش آموزان در نمره یادگیری

 بانسبت به درس قرآن  میزان نگرش آزمودنیها :پرسشنامه سنجش نگرش نسبت به درس قرآن

. برای مورد سنجش قرارگرفت آزمایشمعلم ساخته قبل و پس از اجرای ی سؤال 01 پرسشنامه

که پس از تحلیل  استفاده شد از دو روش اعتبار محتوا و تحلیل عاملی محاسبه روایی پرسشنامه 

محاسبه همسانی پایایی پرسشنامه از طریق  بود. برخوردار برازش آماری قابل قبولی از عاملی،

برخوردار که از پایایی خوب و مطلوب  بود 71/1  روش آلفای کرونباخ با  و ت سؤالادرونی 

 ها از مقیاس پنج درجه ای لیکرت استفاده شده است.سؤالگذاری در این پرسشنامه برای نمره .است

 پژوهش یروش اجرا

از جامعه مورد نظر  و انتخاب تصادفی کلاسهای آزمایش و  لازمپس از انتخاب نمونه به تعداد 

در سیزده جلسه به مدت سیزده هفته  برگزارگردید. به طور کلی محتوای  زیرکنترل، برنامه  

 جلسات هردوگروه شامل موارد زیر بود:

جلسه اول: آزمون هوش ریون سپس پرسشنامه سبکهای تفکر آنگاه پیش آزمون شامل درس 

 پرسشنامه نگرش نسبت به درس قرآن انجام شد.وابعاد دانش و مهارت  قرآن در

  .آموزش دیدندو گروه به صورت چهره به چهره  دجلسه دوم: هر

جلسه سوم: گروه آزمایش به صورت غیر حضوری با مراجعه به سایت مدرسه و نرم افزارهای 

آموزشی به مروری به مباحث مربوط به الفبای عربی، حرکات کوتاه، حرکات کشیده، سکون و 

اول تا پنجم سوره حجرات  س نهم وآیات در تفسیر تشدید و تنوین ودر بحث مفاهیم به ترجمه و

روی سایت تدویر(  پرداختند. شخصیتهای قرآنی، قاریان مشهور، انواع قرائتها )ترتیل، تحقیق و

بارگزاری شده است. پیامهای آیات و تفسیر سوره حجرات نیز در دسترس دانش آموزان بود.گروه 

 کنترل همین مباحث را به صورت حضوری دریافت نمودند.

های گروه آزمایش و کنترل به صورت حضوری برگزار شد و به چهارم: همه کلاسجلسه 

 مباحث مربوط به  قواعد مربوط به مَدّ شامل تعریف مَدّ، اسباب مَدّ، انواع مَدّ و میزان کشیدن هر

ششم تا دوازدهم سوره حجرات به همراه پیام  یک از انواع آن همچنین قرائت آیات درس دهم و

 ن نزول آنها پرداخته شد. أمختصر و ش آیات و تفسیر

دانش آموزان براساس اطلاع  .جلسه پنجم: گروه آزمایش به صورت غیر حضوری  برگزار شد

 مرور مطالب پیشین و با به اشتراک گذاشتن نظرات یکدیگر، و سایت مدرسه و هقبلی و با مراجعه ب
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گیرد، و مواردی که اشباع صورت نمیبه یادگیری قواعد مربوط به  اشباع هاء ضمیر  بحث و گفتگو

 .همچنین قرائت آیات درس یازدهم و آیات سیزدهم تا هجدهم همراه با قاریان دلخواه پرداختند

الذکر پیامهای آیات فوق و تفسیر توانستند در زمانهای دلخواه به مطالعه ومند میهدانش آموزان علاق

  .بپردازند

سه به مرور مطالب گذشته و پرسش از دانش آموزان آغاز این جل جلسه ششم: )حضوری( در

 ،استهزاء غیبت، تهمت،بارۀ رعایت نکات اخلاقی در پرداخته شد  و در ادامه  به مباحث کاربردی و

 ...  پرداخته شد. و سبک شمردن افراد

جلسه هفتم: این جلسه که به صورت غیر حضوری برگزارشد، به مباحث مربوط به  احکام  و 

این مباحث  .تنوین )اظهار، ادغام، اقلاب یا تبدیل به میم و اخفاء ( پرداخته شد نون ساکن وقواعد 

یکدیگر و با  به صورت درسنامه روی سایت بارگزاری شده بود و دانش آموزان به صورت متنی با

یکی از تکالیف دانش آموزان گوش دادن به  صوت ترتیل استاد  .کردندمعلم ارتباط برقرار می

اول تا  بود.  شیوه کار به این صورت بود که دانش آموزان، آیات درس دوازدهم و هیزگارپر

 نکاتدادند و سپس  کید بر یادگیری قرائت صحیح چند بارگوش میأهجدهم سوره حجرات را با ت

معلم نیز  گذاشتندیکدیگر به اشتراک می بابودند،  دریافت کردهکه ازکل آیات را کلی و آموزنده ای 

 کرد. را اعلام می نظر خود

دو گروه آزمایش و کنترل با مروری بر  جلسه هشتم: جلسه هشتم به صورت حضوری برای هر

ادامه به بحث مربوط  به اشکالات دانش آموزان پاسخ داده شد. در مطالب هفته گذشته انجام شد و

توضیحی مختصر درباره سوره لقمان،  انآنگاه معلم .به تلفظ صحیح و مخرج حروف پرداخته شد

ن نزول آن و شخصیت لقمان دادند و آیات درس سیزدهم و یک تا هشت سوره لقمان را با أش

 تاکید بر مخارج حروف قرا ئت کردند.

جلسه نهم: جلسه این هفته، برای دانش آموزان گروه آزمایش به صورت غیر حضوری برگزار 

وبگاه مدرسه و مرور مطالب جلسه قبل بحث جدید که ادامه  گردید. دانش آموزان با مراجعه به

را با تمرین مکرر و با صدای قاریان دلخواه  بودمبحث مخارج حروف و نحوه تلفظ صحیح آن 

شانزده سوره لقمان  ادامه تفسیر و پیامهای آیات درس چهاردهم و آیات نه تا کردند و درتمرین می

 داشتند.برای سایر همکلاسیها اعلام می هطبا نظارت معلم مربو اکردند و نظرات خود ررا مطالعه می

این جلسه، قواعد مربوط به قلقله به طور حضوری برای هر دوگروه تدریس شد  جلسه دهم: در

چهارم سوره لقمان را قرائـت و سپس پیامها و  آیات هفده تا بیست و و آیات درس پانزدهم و
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  تفسیر مختصر آنها توضیح داده شد. پیگیری تفصیلی تفسیر و پیام آیات به عنوان تکلیف به 

 آموزان واگذار شد. دانش

جلسه یازدهم: در جلسه یازدهم دانش آموزان گروه آزمایش با مراجعه به وبگاه مدرسه و 

پنجم تا سی  و  مطالعه قواعد مربوط به وقف و ابتداء آنگاه به آیات درس شانزدهم و بیست و

را مطابق  آنها دادند وپیامهای آیات و تفسیرچهارم سوره لقمان با صدای قاری دلخواه گوش می

  با سایر  از طریق سامانه وب و نظرات خود را کردندآقای قرائتی مطالعه می نور کتاب تفسیر

 . گذاشتندآموزان به اشتراک میدانش

پیشرفت تحصیلی درس قرآن به صورت کتبی و شفاهی : پس آزمون سیزدهم و جلسه دوازدهم

  .شد دو گروه اجرا ه درس قرآن  برای هرو پرسشنامه نگرش ب

 های پژوهشیافته

میانگین و  0شماره جدول  .انجام گرفت SPSS17افزار  نرم به وسیلۀها  تجزیه و تحلیل داده

      دهد یمنشان   آزمون پسو  آزمون شیپانحراف معیار متغیرهای بازده یادگیری را در 
 آزموناز پس و پیش میانگین و انحراف معیار متغیرهای پژوهش در دو گروه کنترل و آزمایش  .2 جدول

 

 متغیر

 

 گروه

 آزمون پس آزمون پیش

 انحراف معیار میانگین انحراف معیار میانگین

 دانش
 90/0 10/00 99/0 91/7 آزمایش

 00/0 91/3 31/0 11/7 کنترل

 مهارت
 71/0 71/09 71/0 71/00 آزمایش

 93/0 03/00 11/0 01/01 کنترل

 نگرش
 11/7 90/11 19/9 01/91 آزمایش

 10/3 33/97 93/3 01/93 کنترل

و  آزمون شیپمیانگین و انحراف معیار متغیرهای بازده یادگیری را در  0شماره جدول  

گروه آزمایش با رویکرد  0بر اساس جدول      دهد یمبر حسب رویکرد یادگیری نشان  آزمون پس

ی دانش، مهارت و نگرش در مقایسه با گروه آزمایش با رویکرد ها مؤلفهیادگیری عمقی در 

 . اند نمودهنمرات بالاتر کسب  آزمون پسآزمون و  یشپدر  یادگیری سطحی
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 آزمون بر حسب از پس و پیش میانگین و انحراف معیار متغیرهای پژوهش در دو گروه کنترل و آزمایش  .1 جدول

 رویکرد یادگیری

 آزمون پس آزمون پیش رویکرد یادگیری گروه متغیر

 انحراف معیار میانگین انحراف معیار میانگین

 دانش

 آزمایش
 79/0 01/01 19/0 91/7 سطحی

 09/0 11/01 19/0 11/7 عمقی

 کنترل
 13/0 01/3 11/0 11/7 سطحی

 09/0 31/3 11/0 01/7 عمقی

 مهارت

 آزمایش
 91/0 11/09 09/0 00 سطحی

 77/0 91/07 11/1 91/00 عمقی

 کنترل
 31/0 91/00 39/0 11/01 سطحی

 19/0 31/00 00/0 01/01 عمقی

 نگرش

 آزمایش
 03/1 11/11 19/9 31/99 سطحی

 00/1 31/11 73/9 71/91 عمقی

 کنترل
 33/9 91/99 13/01 91/97 سطحی

 03/7 31/93 19/7 91/93 عمقی

آیا آموزش ترکیبی بر بهبود "مبنی بر اینکه  به سؤال اصلی پژوهش ،متغیرها توصیف از پس

یکردهای آن در دانش آموزان و در روی یادگیری )دانش، مهارت و نگرش( در تعامل با ها بازده

با استفاده از روشهای آماری تحلیل کوواریانس  این سؤال پرداخته شد. "است مؤثردرس قرآن 

ی زیربنایی تحلیل کوواریانس شامل ها مفروضه .شدفرضها پاسخ داده  رعایت پیش باچندمتغیره 

ها مورد بررسی یانسوارخطی بودن، نرمال بودن توزیع، همگنی شیب رگرسیون و همگنی 

متغیر وابسته مورد  میان ۀرابطخطی بودن ، ترین فرض برای تحلیل کوواریانس یادیبنقرارگرفتند، 

آزمون متغیرهای دانش، مهارت و  یشپبررسی و متغیر کمک )همپراش( است. در این پژوهش 

ضرایب  شدند. ، متغیرهای وابسته تلقی آنهای آزمونها پسنگرش قرآنی متغیر کمکی )همپراش( و 

 91/1)(، دانش قرآنی =r=  ،110/1P 79/1)نگرش قرآنی  آزمون پسآزمون و  یشپ میانهمبستگی 

r=  ،110/1P=)  و مهارت قرآنی(99/1 r=  ،110/1P=)  به دست آمده است که این ضرایب در

مفروضه دست آمده ه باتوجه به همبستگیهای ب  .بوددار   امعن( α= 10/1درصد ) 99سطح اطمینان 

 محقق شد.متغیرهای کمکی )همپراش( و وابسته  میانخطی بودن روابط 
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فرض نرمال بودن . شداسمیرنوف استفاده  -نرمال بودن از آزمون کولموگروف بررسیبرای 

و  (=Z= ،17/1P 90/1، دانش قرآنی)(=Z= ،70/1P 19/1)در متغیرهای نگرش قرآنی  هاگروه

 .شود یم( تایید α= 10/1درصد ) 99در سطح اطمینان  (=z= ،199/1P 10/0مهارت قرآنی )

 خطی باید ها داده کل در کوواریانس تحلیل در متغیرها که دارد وجود فرض این که حالی در

 در گروه برای رگرسیون خطوط که شود گرفته نظر در باید نیز فرض این دهند، نشان را بودن

 نخواهد مناسبی تحلیل کوواریانس آنگاه باشد ناهمگن رگرسیون اگر .باشند یکسان باید پژوهش

 باتوجه به محاسبات کوواریانس است. در کلیدی یموضوع رگرسیون شیبهای همگنی فرض .بود

 10/1)(، نگرش قرآنی=F= ،09/1P 01/0)ی دانش قرآنی آزمونها شیپتعامل گروه با انجام شده، 

F= ،19/1P=) و مهارت قرآنی (19/0 F= ،11/1P= ) 99در سطح اطمینان ( 10/1درصد =α )

برای فرض همگن بودن خطوط رگرسیون برقرار است.  که دهند می نشان ها یافته این. نیستدار  امعن

که هیچ  دهدمینشان  لون آزمون دست آمده ازبه نتایج  .همگنی واریانسها از آزمون لون استفاده شد

 همگنی شرط بنابراین،  .(  معنادار نبوده استα= 10/1درصد ) 99در سطح اطمینان  متغیرها یک از

( 03و11/97991=)  19/0؛  =19/1Pاست ) شده رعایت درستی به انسی/کوواری واریانسسهایماتر

F 79/01؛ M Box`s = .) 
متغیره  برای مقایسه ترکیب خطی نمرات بازدهی یادگیری )دانش، مهارت و نگرش  چند کوواریانس نتایج آزمون تحلیل. 1 جدول

 ی آثار سطوح یادگیری )عمقی و سطحی(کنندگ لیتعدقرآنی( دو گروه آزمایش و کنترل با 

 توان آزمون اندازه اثر سطح معناداری خطای درجه آزادی آزادی درجه F ارزش آزمون

 0 07/1 110/1 000 1 71/01 70/1 لامبدای ویلکز

آماره چند متغیری مربوطه یعنی لامبدای  شود می مشاهده 1شماره  جدول در که طور همان

 ؛ F( 1و000=)  71/01؛  ɳ 0= 07/1) استدار  امعن( α= 10/1درصد ) 99ویلکز در سطح اطمینان 

110/1 P= بازدهی یادگیری )دانش، نگرش و مهارت( بر اثر تعامل   میانگین نمرات بردار یعنی ( ؛

 نظر در است. با متفاوت کنترل و گروه آزمایش افراد میان در  "ترکیبی آموزش و یادگیری رویکرد"

 متغیر دو تعاملی اثر از ناشی تغییرات این درصد 07 گفت توان می  اتای تفکیکی مجذور گرفتن

 ایده آل است. حد در که بوده 0 برابر آزمون توان. است یادگیری رویکرد و آموزش
  

 [
 D

O
R

: 2
0.

10
01

.1
.1

01
74

13
3.

13
95

.3
2.

3.
6.

6 
] 

 [
 D

ow
nl

oa
de

d 
fr

om
 q

jo
e.

ir
 o

n 
20

26
-0

6-
25

 ]
 

                            14 / 24

https://dor.isc.ac/dor/20.1001.1.10174133.1395.32.3.6.6
http://qjoe.ir/article-1-135-fa.html


 ...های یادگیری در قرآن تأثیر آموزش ترکیبی بر بازده
 

211 

 ی بازده یادگیری بر حسب ها مؤلفهیک از  نتایج آزمون تحلیل کوواریانس چند متغیره برای مقایسه هر .1جدول 

 رویکرد یادگیری

متغیر  منبع تغییرات

 وابسته

مجموع 

 مجذورات

درجه 

 آزادی

میانگین 

 مجذورات

سطح  Fنسبت 

 معناداری

 توان آزمون اندازه اثر

 0 10/1 110/1 11/99 09/091 0 09/091 دانش آزمون پیش

 93/1 01/1 110/1 99/07 30/37 0 30/37 مهارت

 0 77/1 110/1 11/171 90/9391 0 90/9391 نگرش

 0 90/1 110/1 19/30 01/007 0 01/007 دانش گروه

 0 11/1 110/1 30/93 90/099 0 90/099 مهارت

 0 93/1 110/1 90/019 10/0199 0 10/0199 نگرش

رویکرد 

 یادگیری

 0 00/1 110/1 01/11 91/37 0 91/37 دانش

 19/1 19/1 10/1 09/1 31/11 0 31/11 مهارت

 0 00/1 110/1 99/09 71/131 0 71/131 نگرش

 رویکرد×گروه

 یادگیری

 90/1 19/1 110/1 91/00 00/11 0 00/11 دانش

 93/1 01/1 110/1 00/03 70/91 0 70/91 مهارت

 90/1 19/1 110/1 71/00 91/091 0 91/091 نگرش

     11/0 001 33/097 دانش خطا

     9 001 13/919 مهارت

     79/00 001 99/0999 نگرش

      001 01191 دانش مجموع

      001 09111 مهارت

      001 999119 نگرش

و رویکرد  ترکیبی آموزش تعاملی چند متغیره اثر کوواریانس تحلیل نتایج 9شماره  جدول

 مشاهده که گونه همان .دهد می نشان (نگرش و مهارت دانش،) یادگیری هایبر بازده را یادگیری

آزمون دانش قرآنی در تعامل با رویکرد یادگیری بعد از حذف اثر  میانگین پس میان شود، می

یعنی . ( =P 110/1؛ F( 0و001=)  91/00؛  ɳ 0= 19/1)آزمون تفاوت معنادار وجود دارد  پیش

آموزان آموزش ترکیبی در تعامل با رویکردهای یادگیری )سطحی و عمقی(، بازده دانش قرآنی دانش

بعد از  ،افراد گروه آزمایش با رویکرد یادگیری عمیق هک گفت توان می گونه بخشد. این را بهبود می

 نظر در نمرات بالاتری از گروه آزمایش با رویکرد یادگیری سطحی کسب نمودند. با ،آموزش

اثر تعاملی دو متغیر  از ناشی تغییرات این درصد 9گفت توان می  اتای تفکیکی مجذور گرفتن

این متغیر  برای آمده دست به آزمون توانکه  است ذکر شایان .آموزش و رویکرد یادگیری است

آزمون مهارت قرآنی  در تعامل با رویکرد  میانگین پس میان .استدر حد قابل قبول  کهبوده  90/1
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( 0و001=)  00/03؛  ɳ 0= 01/1)آزمون تفاوت معنادار وجود دارد  یادگیری بعد از حذف اثر پیش

F 110/1؛ P= )آموزش ترکیبی در تعامل با رویکردهای یادگیری )سطحی و عمقی(، بازده  یعنی ؛

افراد گروه آزمایش با  هک گفت گونه این توان بخشد. می مهارت قرآنی دانش آموزان را بهبود می

رویکرد یادگیری عمیق بعد از آموزش نمرات بالاتری از گروه آزمایش با رویکرد یادگیری سطحی 

 از ناشی تغییرات این درصد 01گفت توان می  اتای تفکیکی مجذور گرفتن ظرن در کسب نمودند. با

 دست به آزمون توانکه  است ذکر شایان .اثر تعاملی دو متغیر آموزش و رویکرد یادگیری است

آزمون نگرش قرآنی  میانگین پس میان .استدر حد قابل قبول  که بوده 93/1این متغیر  برای آمده

؛  ɳ 0= 19/1)آزمون تفاوت معنادار وجود دارد  در تعامل با رویکرد یادگیری بعد از حذف اثر پیش

آموزش ترکیبی در تعامل با رویکردهای یادگیری  یعنی ؛( =P 110/1؛ F( 0و001=)  71/00

 هک گفت توان می گونه بخشد. این )سطحی و عمقی(، بازده نگرش قرآنی دانش آموزان را بهبود می

افراد گروه آزمایش با رویکرد یادگیری عمیق بعد از آموزش نمرات بالاتری از گروه آزمایش با 

 این درصد 9گفت  توان می  اتا مجذور گرفتن رنظ در رویکرد یادگیری سطحی کسب نمودند. با

 توانکه  است ذکر شایان .اثر تعاملی دو متغیر آموزش و رویکرد یادگیری است از ناشی تغییرات

 .استدر حد قابل قبول  که بوده 90/1این متغیر  برای آمده دست به آزمون

 بحث و نتیجه گیری

)دانش، قرآندرس  های یادگیریبازده برآموزش ترکیبی تأثیرهدف از پژوهش حاضر مطالعه 

دردانش آموزان دبیرستانی مدارس  آن هایرویکردبا توجه به اثرات تعدیلی  مهارت و نگرش(

که  دهندمیهای حاصل از پژوهش حاضر نشان . یافتهه استشهر تهران بود استعدادهای درخشان

        گرفته بودند نسبت به  آموزانی که به روش آموزش ترکیبی درس قرآن را یاددانش میان

تعامل با سبکهای سطحی و  دردیده بودند آموزانی که به روش متداول در این زمینه آموزش دانش

میانگین  یعنیتر برخوردار بودند. های یادگیری )دانش، مهارت و نگرش (مطلوبعمقی از بازده

آموزانی بودند در مقایسه با دانشآموزانی که به روش ترکیبی آموزش دیده نمرات درس قرآن دانش

که به روش متداول آموزش دیده بودند بهتر بود و یادگیری دانش آموزان با سبک عمقی در مقایسه 

کلی پژوهش حاضر را مورد تایید قرار  سؤال.  این نتیجه بود با دانش آموزان با سبک سطحی بهتر

-مصلی (،0190)معافیان (، 0119)و همکاران  زوبن(، 0111)0با نتایج پژوهشهای گراهام و می دهد

دانش و موفقیت  که در زمینه اثر آموزش ترکیبی بر  (0190)عبداله زاده و (0139) نژاد و همکاران

                                                           
1. Graham 
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و  ز، ریزن(0100همکاران ) و سورناداکیهای تحقیقاتی یافته تحصیلی فراگیران است ونیز با

همچنین با است، آموزش ترکیبی بر مهارت فراگیران انجام شده  تأثیر(، که درزمینه 0119همکاران)

( همسو بوده و مطالعات 0113) 0وو سویل وآکویونل و (0111) 0های پژوهشی برگن و ویلیامزیافته

 داده است.آنها را مورد تایید قرار 

است. در توان گفت  آموزش ترکیبی مبتنی بر دیدگاه سازنده گرایی های فوق میتبیین یافته در

داشته اند به  سازند و با ترکیب اطلاعات با دانشی که قبلاًاین دیدگاه افراد فعالانه دانش خود را می

( معتقد است که 0990) 9، کوبرنزمینه(. در این 0190، 9و استاک 1رسند)جردن، کارلیلشناخت می

مطلوب ترین روش برای  مسئله، راهبردهای یادگیری مشارکتی و حل گراییسازندهمطابق رویکرد 

فرآیند ساخت دانش به جای تولید، پرورش اعمال متفکرانه،  . تاکید براستکسب معرفت علمی 

یک  آموزان، یادگیری در تنظیمی دانش -به فراشناخت و خود توجه مشارکتی، یادگیری و آموزش

قرار دارد. بنابراین  ه گراییهمواره در مرکز ثقل رویکرد سازند مسئلهحل  محیط غنی و معتبر

یک رویکرد سازنده به یادگیری دارند و برای یادگیری انگیزش درونی  ،یادگیرندگان عمیق

(، 0139شکری و همکاران)همچنین نتایج پژوهش حاضر با نتایج مطالعات (. 0191دارند)بیابانگرد، 

 (که بر0991همکاران ) پنتریج وو  (0997اسمیت)  -سدلر (،0111،ث؛ به نقل از دیس0990نیوستید)

رویکرد سطحی و پیشرفت  میانرویکرد عمیق و پیشرفت تحصیلی و رابطه منفی  میانرابطه مثبت 

سبکهای یادگیری و پیشرفت تحصیلی بارۀ نتایج پژوهشهای انجام یافته در ،تحصیلی تاکید دارند

؛ 0997؛ سولیوان، 0999؛ بریو، 0999؛ کلاوس، 0939؛ ستل، 0931؛ اسپیرز، 0931فراگیران )موری، 

هماهنگی آموزشهای زمینۀ ( و تحقیقات انجام شده در 0131؛ به نقل از علی آبادی،   0110لاولیس،

ن با ترجیهات افراد در پیشرفت تحصیلی دانش آموزان، همچنین پژوهش دریسدیل، روس و امعلم

مبنی بر  (0933انتویسل )( و  0937) 1( و مطالعه بیگز0133به نقل از سیف، ،  0110اسکالز )

های آن و ارتباط رقابت در آزمونهای ورودی با های یادگیری و بازدهادار بودن رابطه سبکمعن

و  سلتویانو پژوهش ( 0191به نقل از آقایوسفی و شریف،   ؛0999 ،یادگیری سطحی)اسکاکان

های یادگیری دانش آموزان ( که حاکی از اهمیت نقش سبکهای یادگیری در بازده0111)همکاران 

                                                           
1. Burgon  & Williams 

2. Akkoyunlu  & Soylu 

3. Carlile  
4. Stak 

5. Cobern 

6. Biggs 
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 ویژگیهای شخصیتی، سبکهای زمینۀدر  (0111) ویلیامز و  0لکرنو  0مطالعات لیمن،با  و دارد

 .یادگیری و عملکرد تحصیلی  هماهنگی و مطابقت دارد

      سبکهای یادگیری  های آموزش معلمان وتوان گفت  شیوههای فوق میتبیین یافته در

از آنجا که آموزش ترکیبی از ترکیب  بوده است.یادگیری فراگیران  بر مؤثرآموزان از عوامل دانش

، الگوهای تدریس و سبکهای یادگیری تشکیل شده گوناگونروشهای ارائه آموزشی  مؤثر

 آموزان استبهترین ملاک اثر بخشی معلمی هدایت یادگیری دانش، (1،0111کترااست)پر

و واقع معلمان، از راه آموزش، در تجارب یادگیری دانش آموزان دخل  (. در0111 9)استرانگ،

محیط یادگیری است تا  ایجادبگذارند، زیرا آموزش  تأثیرکنند تا بر یادگیری آنان تصرف می

آموزان دارای  دانش هماز سویی  .تلاش کنند یادگیرندگان برای ساختن دانش وکسب توانایی تفکر

)سیدل سرعت یادگیری دارند و میزان ویژگیهای متنوعی در و هستندی گوناگون یادگیر رویکردهای

تر دانش آموزان در از این رو، نتایج پژوهش حاضر مبنی بر یادگیری عمیق(، 0117 9سون،یولو ش

 .استهای یادگیری در درس قرآن  قابل توجیه بازده

در  کردهکوشش  پژوهشگردر حوزه آموزش ترکیبی که توان گفت می استناد دانش موجودبه 

و تلاشهای آموزش  آن را به تصویر بکشد قالب مطالعات نظری و پژوهشهای انجام شده،  بخشی از

 و تحصیلیاین روش آموزشی در سطوح مختلف ممکن است توسعه و عمق بخشد  و پرورش را

نتایج متفاوتی در سایر مدارس غیر از استعدادهای درخشان با دانش آموزان با ویژگیهای مختلف به 

این ظرفیتها  تواند به شناخت دقیق ترنظام آموزشی می . پژوهشهای کاربردی بیشتر دردست یابد

 مدیران پرورش، و آموزش ریزانبرنامه معلمان، برای تواندمی نتایج این پژوهش بنابراین منجر شود.

 بلندمدت نقش آموزش ترکیبی و و کوتاه برنامه ریزیهای در تا شود واقع مفید آموزشی ولانئو مس

که پژوهش حاضر با محدودیتهایی نیز مواجه بود  .گیرد قرار نظر مد با آموزش بیشتر فناوری تلفیق

اکثر تحقیقات در مورد آموزش ترکیبی، اعم از داخلی و خارجی انجام : ند ازا عبارتبرخی از آنها 

معلمان برای  هایفرصت کافی نبودن، معلمانکافی نبودن مهارتهای رایانه ای ، در دوره آموزش عالی

تفاوت در مهارتهای رایانه ای دانش آموزان، عدم وجود زیر ساختهای   ،کلاسهای همزمان برخط

براساس نتایج   همچنین  .مناسب جهت اجرای پژوهش سایت رایانه ای و پهنای باندمانند لازم 

                                                           
1. Layman  

2. Cornwell  
3. Proctor 

4. Stronge 

5. Seidel & Shavelson 
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شود ارائه میمعلمان و  نامه ریزان، مدیرانحاصل از این پژوهش پیشنهاداتی برای سیاستگذاران، بر

های یادگیری کلب )همگرا، های یادگیری مانند سبکدر تحقیقات بعدی سایر سبک که عبارت اند از:

وهش روی ژپ این با توجه به اینکه .یابنده( مورد مطالعه قرار بگیرندواگرا، جذب کننده و انطباق 

تحقیقات آتی در مدارس  دادن انجام شده است، انجامدانش آموزان پایه اول متوسطه پسرانه 

در یادگیری عمیق دانش  مؤثراز عوامل  معلمان .گرددهای مختلف نیز توصیه میدخترانه و پایه

باز تعریف همچنین وضعیت راهبرد های آموزشی معلمان  زمینهند. مطالعات عمیق در ا آموزان

برگزاری کارگاه آموزشی در های نوین آموزش، در الگوهای آموزشی و استفاده از شیوه آنهانقش 

بی در های آموزش ترکیتدوین دوره  زمینه آشنایی معلمان با نرم افزارها و فضاهای مجازی قرآنی و

 د.شوپیشنهاد می ،وریهای نوین نیزاآشنایی معلمان با فن سرفصل دروس تربیت معلم جهت
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 منابع 
(. تحلیل رابطه بین سبک های یادگیری با رویکردها و مهارت های مطالعه 0191آقایوسفی، علیرضا؛ شریف، نسیم. ) 

 . 001-010(، 1) 1 ،. دو فصلنامه مطالعات برنامه درسی در آموزش عالیدر دانشجویان

های یادگیری کارآموزان مراکز (. تأثیر آموزش مبتنی بر نقشه مفهومی)ارائه و ترکیبی( بر حیطه 0139ادیب، یوسف. )

فصلنامه مطالعات برنامه «. صول الکتریسیته و انجام محاسباتاآشنایی با » حرفه ای در پودمان آموزش فنی و 

 .33-19(، 09) 9 ،درسی ایران

روان ان رنجوری و ور (. رابطه بین هوش سیال، ابعاد شخصیت )برون گرایی،0139). آقایوسفی، علیرضا ؛اکبری، مهرداد

 ،(0) 9 ،. فصلنامه روان شناسی کاربردیهوش هیجانی با موفقیت تحصیلی دانش آموزان مقطع دبیرستان پریشی( و

 99-97. 
آموزش (. 0190). وکیل، مسعود ؛میرباقری، سید محمد حسین ؛محدث، سید هادی ؛سیف، سید مهدی ؛باقری، یونس

سازمان پژوهش و  برنامه ریزی آموزشی، ، وزارت آموزش و پرورش .دوره راهنمایی تحصیلی سوم، پایه، قرآن

 شرکت چاپ و نشر کتاب های درسی ایران. درسی ابتدایی و متوسطه نظری.  تهران: دفتر تالیف کتاب های

 . تهران: نشر ویرایش.. روان شناسی تربیتی(0191بیابانگرد، اسماعیل. )

 . تهران: انتشارات پیام نور.و روش های نوین و کاربردی در آموزشدیدگاه ها (. 0191تقی زاده، محمد احسان. )

، ترجمه حسین محبی) ،رویکردهای یادگیری رهنمودی برای معلمان(. 0190استاک، آنیتا.) ؛جردن، انا؛ کارلیل، اوریسون

 تهران: انتشارات آوای نور.  (.0113

 (.0113، مهشید عراقچی و حسین دانشفر ،شاهده سعیدیترجمه ) ،روان شناسی تربیتی(. 0133). سانتراک، جان دبلیو

 تهران: موسسه خدمات فرهنگی رسا.

. تهران: نشر دوران. ویرایش روان شناسی پرورشی نوین. روان شناسی یادگیری و آموزش(. 0133). سیف ،علی اکبر

  ششم.

(. 0139) .زهرا نقش، ؛ زیبا غنایی،؛ حسنزین آبادی،  ؛سنگری، علی اکبر ؛ولی الله فرزاد،؛ پروین کدیور،؛ شکری، امید

–مجله علمیرویکردهای یادگیری و سبک های تفکر بر پیشرفت تحصیلی دانشجویان.  شخصیت، نقش عوامل

 .971-997(، 9) 00 ، 99پژوهشی روانشناسی 

 فرآیند آموزش توسعه در نوین رویکردی ترکیبی؛ یادگیری (.0190). سالاری، ابراهیم ضیاءالدین؛ عمران صالحی،

 .79-19 (،0) 9 آموزش، راهبردهای نامه فصل  یادگیری. /یاددهی

(. مقایسه کارآیی دوره یادگیری ترکیبی با دوره های یادگیری الکترونیکی و حضوری در 0190). علی اکبر عبداله زاده،

فصلنامه اندیشه های نوین میان دانش آموزان دختر و پسر سال اول دبیرستان شهرستان اردبیل.   درس ریاضی در
    .39-19(، 0) 9، شناسی دانشگاه الزهراء روان و . دانشکده علوم تربیتیتربیتی

(. بررسی نقش انگیزش تحصیلی و 0190عجم، علی اکبر؛ جعفری ثانی، حسین؛ مهرام، بهروز؛ آهنچیان، محمدرضا. )

پژوهشی -فصلنامه علمید یادگیری ترکیبی. ای دانشجویان در دیدگاه آنان نسبت به رویکر مهارت های رایانه
 .30-11(، 1) 9 ، مدیریت آموزشی رهیافتی نو در
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هنجاریابی سیاهه سبک های یادگیری دان، دان و پرایس و مقایسه سبک های یادگیری (. 0131علی آبادی،  خدیجه. ) 
. رساله دکتری  31-30سال تحصیلی آموزان پایه پنجم ابتدایی و دانش آموزان سوم راهنمایی شهر تهران در   دانش
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 . تهران: انتشارات بشری با همکاری انتشارات تحفه.یادگیری ترکیبی(. 0139). ناصر همتی،؛ بهاره  عمرانی ساروی،

تهران: سازمان مطالعه و تدوین کتب علوم انسانی دانشگاه ها)سمت(.  روان شناسی یادگیری.(. 0190کدیور، پروین)

 .0ویراست  چاپ پنجم، 

شیوه های نوین آموزش در (. 0190محمد طاهری، نیلوفر؛ مطلبی ورکانی، ابوطالب؛ اولادیان، معصومه؛ بهبودی، هاله. )

ی سایت اینترنت ازیابی در. قابل باولین همایش مجازی ره آوران آموزشارائه شده در  علوم انسانی.
wwww.arad-apm.ir 
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